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سم الله ار هن الرحيم 
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قال تما ((فض ازن الل وة الله ليم حکیم)] ‏ 


((منورة الحخرات: الآنة۸)) 


صد ق الله العلى العظيم 


الإسسداء 


ما زالت ذکراك الجميلة تصدح في ذاكرتي 
الشوق إليك يكبر.في كل يوم 


لذکری رحيلك والدي العزيز 


المقدمة 


إن المنهج جزء آساسي في العملية التربوية» فهو بمنزلة العمود الفقري لها» فلا 
يقكن أن يتصوّر أي عمل تربوي دون منهاج واضح يسير عليه» لذا المناهج 
التربوية ثعد ضرورة من ضرورات الحياةء التي تحافظ بها الانسانية على أن تبقی 
ونتطور» ومهما تعددت طرائق التدریس والمناهج التعليمية فهي تعمل جمیعها إلى 
غرس المواطنة الصالحة بين الأفراد من وجهة وتعمل على تهيئتهم لكي یقوموا 
خير قيام بالخدمات الاجتماعية والوظائف الحيوية في مجتمعهم لذا نجد المنهاج 
التربوي یحاول على سد نغرات المجتمع ویصلح فيه ما فسد من خلال تربية 
الناشئة على خدمة هذا المجتمع والعمل على إعادة بناءه. 

إن مفهوم المنهج الدراسي تطور مثلما تطورت المفاهيم التربوية الأخرى؛ فان 
تعقد مشاكل الحياة واشتباك مصالح الأفنزاد والجماعات شمل جميع النواحي؛ 
وتغلغل في كل منعطف وزاوية فيهاء وبالطبع أصاب التربية والتعليم نصيب وافر 
منهاء فضلاً عن التغيرات في الأسس والأساليب التريوية لجعلها ملائمة للمطالب 
الحيوية الجديدة التي تتلاءم مع أساليب الحياة الجديدة. 

ولا يخفى علينا إن التدريس هو طريقة لإيصال المعلومات المرغوب بهاء عن 
طريق مجموعة خطوات يتبعها المعلم لتحقيق آهداف معينة وإذا كانت هناك 
طرائق متعددة مشهورة للتدریس» فإن ذلك يرجع في الأصل إلى أفكار المربین عبر 
العصور عن الطبيعة البشرية» وعن طبيعة المعرفة ذاتهاء وهناك طرق مختلفة 
ومتنوعة للتدريس» وكل شخص يختار الأسلوب الذي يناسبه ويناسب ظروفه 


ولكن الأهم هو الحصول على العلم والمعرفة مهما كان هذا الأمر صعباً. 
۷ 


ومن آهم دواعي تأليف هذا الکتاب هو تعدد طرائق التدریس التي جذبت انتباه 
التربویین والعلماء ونالت قسطأً وافراً من الدراسات والأبحاث التربوية إذ لا یمکن 
تفضیل طريقة تدریس عن غيرهاء ولأن التدریس عملية إبداعية أكثر من کونها 
عَملية روتينية جاده تسبّب الملل للمتعلم» لذلك يؤكد رجال التربية والتعلیم دائما 
على آن الطريقة التدريسية مهمة جداً وعليها يتوقف نجاح المعلم في أدائه 
وعمله ولیست هناك طريقة تدريس واحدة أفضل من غيرهاء فلقد تعددت 
طرائق التدريس؛ وما على المعلم إلا أن يختار الطريقة التي نتفق مع موضوع 
درسه. 

إن الكتاب الذي بين-يدي القارئ الكريم ما هو ال جهد متواضع يقدمه 
المؤلفان للمعلمين والمدرسين وطلبة الدراسات العلياء فإننا نرجو قد وفقنا في 
إلقاء الضوء على بعض الأمور المهمة في ظل المتغيرات المعاصرة التي 
يشهده العالم بصفة عامة وتشهده التربية والتعليم بصفة خاصة ازدادت 
أهمية دور المعلم لمسايرة التطور المستمر لذا يجب عليه أن يكون دائماً 
متجدداً في عطائه متمكناً من مادته العلمية ماهراً في أدائها بأحدث الطرق 
والوسائل والأساليب الحديثة. 

وأخيراًء نرجو أن يكون هذا العمل خالصاً لوجه الله تعنالى وابتغاء 
مرضاته» فان كنا قد أصبنا فمن الله التوفيق والسداد» وان كان ثمة تقصير 
فمن أنفسنا والله نسأل الاجر والثواب. 


والله الموفق 
المؤلفان 


الفصل الأول 


مفهوم المنهج: 
#(سورة المائدة الاآية ۶۸) وفي قول لابن عباس (رض): ((لم يمت رسول الله 
حتی ترککم على طریق ناهچة)). 


ان کلمة منهاج الواردة في الود لريسة وکلمة ناهجة في فون ن عباس 


وعرفت أيضاً في المعجم الوجیز بانها كلمة مأخوذة من الفعل نهج ینهج نهجاء 
ورد في المعجم الوجیز» نهج الطریق نهجا وضح واستبان» ونهج الطریق بینه 
وسلکه ویقال نهج فلان نهج فلان أي سلك مسلکه. انتهج الطریق استبانة وسلکه 
والمنهاج الطریق الواضح والخطة المرسومة ومنه منهاج الدراسة (توفیق» ۱۹۸۹). 
المنهج اصطلاحاً: 

هو خطة شاملة متكاملة يتم عن طریقها تزوید الطالب بمجموعة من الفزص 
التعليمية التي تعمل على تحقیق آهداف عريضة مرتبطة بأهداف خاصة منفصلة 
يجري تحقیقها في معهد علمي تحت اشراف هيئة تعليمية مسوولة (طعيمةء 
:١ 315‏ ۲( 


وعرفه اللقاني(۲۰۱۳) بانه مجموعة متنوعة من الخبرات التي يتم تشکیلها؛ 
والتي يتم اتاحة الفرص للمتعلم للمرور بهاء وهذا يتضمن عملیات التدریس التي 
تظهر نتائجها فیما یتعلمه التلامیذ» قد یکون هذا من خلال المدرسة أو مؤسسات 
إجتماعية آخری تحمل مسوولية التربية» ویشترط في هذه الخبرات أن تکون منطيقة 
وقابلة للتطبیق والتأثیر (اللقاني والجمل ۲۰۱۳: ۳۰). 

وعرفه التميمئ (۲۰۱۸: ۲۲) هو مجموعة الخبرات والمعلومات المنظمة التي 
تعمل المدرسة على تحقیق آهدافها من خلال دور المعلم في التأثیر بالمتعلمین 
لتحقيق الأهداف المرجوة: 

ومن خلال التعریفات السابقة نستخلص تعريف المنهج هو مجموعة من 
الإجراءات والخطوات والاختبارات والقواغد التي يتبعها المعلم في المدرسة داخل 
غرفة الصف وخارجها بغية تحقيق الأهداف التربوية التي تعمل على تعديل 
السلوك وتكوين الاتجاهات وتزويد المتعلم بالخبرات والمعلومات التي يحتاجها في 
المستقبل. 
خصانص المنهاج: 

إن من خصائص المنهاج التي آشار الیها التميمي (۲۰۱۸: ۲۶) وهي على 
النحو ال 

.١‏ يعد منهاج نظام منهجي متكامل له أسس ينطلق منهاء ويستند عليها. 

۲ يعتمد المنهاج على المبادی» والنظريات العلمية» ولا یمن بالخرافة» أو 

الخیال . 


۳ له آهداف وغایات أساسية یسعی لتحقيقهاء وتوظیفها في المجنمع. 


.٤‏ يعمل على تعزيز الأمور الايجابية» ومعالجة الحالات السلبيةء والانحرافات 
الخاطئة في المجتمع. 
ه. يعتمد على المعلومات. والخبرات التربوية» والدراسات والابحاث العلمیف 
ويسعى لتطبيقها. 
أهم اسس بناء المناهج: 
الأساس الفلسفي: 
تعرف الفلسفة في أصلها ووضعها اليوناني بانها حب الحکمة» وعرفت في 
المعجمات العربية بانها دراسة المبادئ الأولى وتفسير المعرفة تفسيراً عقلانياً. 


آما ما يخص الأساس الفلسفي للمنهج فهو الاطر الفكرية التي يقوم عليها 


في عقيدة ذلك المجتمع؛ وترائه» وحقوق آفراده وواجباته. (الجابري» 2-۳۰ ۳۹( 


لكل مجتمع فلسفة تمیزه عن غيره من المجتمعات أو یتفق معها أو بعضها 
ففلسفة المجتمع هي ما يؤمن به المجتمع أو الدولة في مجالات الحياة كافة 
السياسية والاقتصادية والإجتماعية والتربوية...الخ. 


وهذا يعني أن فلسفة المجتمع تؤثر تأثيراً في الفلسفة التربوية التي تشتق مذ 
الأهداف التربوية» التي يستند إليها واضعوا المنهج الدراسي لمرحلة ما؛ ولیکن 
التعليم الأساس مثلاًء حيث تستمد الأفكار والمبادئ الخاصة بالتعليم الأساس من 


فلسفة التربية» وهذه بدورها تنبتق من فلسفة المجتمع (التميمي. ۹ ۸). 


وقد ظهرت في میادین التربية عدة فلسفات كان آساسها الخبرة التعليمية الناتجة 
من التفاعل بين المتعلم والبيثة التي يستطيع أن یستجیب (لیها. ومن هذه 
الفلسفات : 
أولاً: الفلسفة المثالية: 
برجع تاريخ هذه الفلسفة إلى عهد الاغریق وبالذات إلى الفیلسوف سقراط 
وآفلاطون وقد ازتبط اسم المدرسة المثالية بأفلاطون لأنه قام بتدوینها. 
الأسس العامة للتزبية في ضوء هذه الفلسفة: 
.١‏ المعلم هو المستول :عن إيجاد بيئة تعلم نشيطة. 
۲ المعلم يعد المثل الأعلى بالنسبة إلى الطلبة. 
۳ يقوم المعلم بدور الموجة آو المساعد في إعطاء المعلومات. 
4. من المهام الأساسية للمعلم إثازة الحوافز في نفوس الطلبة. 
5. تبدأ العملية التربوية من رغبة المتعلم في التعلم. 
1 ضرورة تنمية وتطوير شخصية المتعلم فني المجالات المعرفية والخلقية 
والروحية كافة. 
۷ العقل والروح من القوى الأساسية في هذا الكون ويجب التركيز عليها. 
۸ التركيز على النمو العقلي وضرورة إشباعه بالمعلومات. 
ثانياً: الفلسفة الواقعية: 
ترتبط هذه الفلسفة بأسم آرسطو حيث آرسی مبادی فلسفستة من نظرته إلى 
المادة. فالمادة عنده ليست مجرد فكرة توجد في عقل الفرد المراد لها؛ بل هي قائمه 
بذاتها ومستقلة عنة. 
الأسس العامة للتربية في ضوء هذه الفلسفة: 


۱۲ 


.‌ 


۰1 


التربية من أجل الحياة ويجب ان یکون لها آهداف نبيلة. 
تنظم العملية التربوية وفق قوانین وأنظمة علمية. 

تعد التربية بحد ذاتها هدفا. 

يتم الترکیز على البحث والاسلوب العلمي. 

#لبيطر الدولة على جميع مجریات العملية التربوية. 

نتم عملية القیاس والتقويم على سس علمية ثابتة. 


ثالثاً: الفلسفة الطبيعية: 


يقترن اسم هذا المذرسة بالفیلسوف الفرنسي جان جاك روسو وتعود جذورها 
إلى ست قرون قبل الفلاد. 
الأسس العامة للتربية في ضوء هذه الفلسفة: 


3 


3 
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رابعاً 


تتم العملية التربوية للمتعلمین كافة بصورة شيقة. 
يعد الاستعداد الطبيعي للمتعلم نحو التعلم أساسآ للعملية التربوية. 

ينصب اهتمام المعلمين على الطلبة.وزغباتهم وميولهم وليس على 
موضوعات دراسية لانسجم مع ميولهم ورغباتهم. 

يتم الاعتماد على النشاط الذاتي في الحصول على المعرفة. 

تكون التربية للجسم والعقل معا. 

تراعي في العملية التربوية الطاقات الفردية الجسمية والعقلية: 


: الفلسفة البرجماتية: 


وترى أن كل شيء يجب أن يخضع للتجربة والبرهان لكي يعتمد على صحته 
وترتبط بأسم الفيلسوف الأمريكي جون ديوي وتعد هذه الفلسفة ثوره على الفلسفات 


الأخرى. 


الأسس العامة للتربية في ضوء هذه الفلسفة: 


۳ 
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. 
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ره 


تهدف التربية إلى إعداد الأفراد لشغل أماكنهم المناسبة في المجتمع. 
تهدف إلى تنمية النواحي الفكرية والجسمية للأفراد. 


تهدف إلى نتمية الکفاءات الاجتماعية وتطویرها. 


یتعلم اذز من خلال العمل والتجربة. 


خامسا: الفلسفة الوجودية: 


بنیت هذه الفلسفة ك نقطه مرکزیه مفادها ان الانسان يصنع حقيقته بنفسه 
فالفرد حرء والفرد هو الحرية» ومن آقطاب هذه الفلسفة جان بول سارتر 


الأسس العامة للتربية في ضوء هذه"الفلسفة: 


۹ 


. 
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۷ 


العملية التربوية موجهه نحو الفرد آلواحد ومعتقداته. 
ترکز المناهج الدراسية على الفرد فقطء 

كل فرد يعد الأساس الرئيس للعملية التريوية. 

كل فرد مسؤول عن ضبط العملية التربوية لذاته. 

ستخدم المدرسة لتوفير المناخ التعليمي المناسب للفرد ولیس للجماعة. 
وظيفة المعلم تشجيع الطلبة على التعلم فقط. 

يطور المتعلم معتقداته بنفسه دون الاعتماد على معتقدات الأخرين. 


سادساً: الفلسفة التقدمية: 


إن هذه الفلسفة تتضمن مدراس عديدة منهاء ما يرى أن وظيفة المدرسة تدوز 


١ 


التربية تدور حول المتعلم» وآن واجب المدرسة هو إطلاق وتتمية المواهب للمتعلم 
وقدراته» ومنها ما يتخذ الموازنة بين احتیاجات الفرد واحتیاجات المجتمع. 
الاسس العامة للتربية في ضوء هذه الفلسفة: 
۱ أثر الفلسفة التقدمية في المجال التربوي. 
۲ وجوب الجميع بين المحافظة على التراث الإجتماعي وبين السير وفق 
مقتضیات التغيير الإجتماعي واحتياجات الطلبة. 
۳ تقلیص عدد المدارس التي يقتصر نشاطها على تلقين المعلومات 
(حمادات» ۰۰٩‏ 1۷۰:۲). 
سابعاً: الرؤية الاسلامية العقدية للمناهج الدراسية: 
تقوم الروية الاسلامية على جملة من المقومات (الثوابت) المستمدة من القران 
الکریم والسنة النبوية: 
- توحید الربوبية. 
- هي القاعدة التي یقوم علیها التصور الاسلامي للألوهية» وهي منهج حياة 
يهندي به الانسان في أقواله وأفعاله وأحاسیشه. 
- تسخير الكون: الكون في المفهوم الإنساني مخلوق لعبادة الله سبحانه» 
وخاضع لسنن متناسقة تنظم كل الموجودات فيه ومسخرة للإنسان» فعلى 
الإنسان ان يتفكر ويتدبر في هذه السنن» وتشمل مکونات الگون ما يدركه 
الإنسان بحواسه. 
- تكريم الانسان: كرم الله تعالى الإنسان وفضله على سائر المخلوقات 
واستخلفه في الارضء وكلفه بالعبادةء وأداء الأمانةء واقامة العدل» وتطبيق 
شرع الله واعمار الأرضء ونشر العلم والمعرفة. 


1o 


خصائص الرؤيا الاسلامية: 

تتمثل هذه الخصائص في الربانية» الشمولية» التوازنية» الثبات والمرونة 
الواقعية» الإيجابية» أن المقومات والخصائص العقدية انفة الذکر ينبغي ان تتجسد 
في المناهج الدراسية على النحو الذي آشار إليه (إبراهيم» ۲۰۱۱: 4۳) وهو: 

أ- .بط المناهج بقیم الانسان الدينية والخلقية؛ لتنعكس بدورها على حياة 
التلمیذ في ذاته وفي تفاعله مع المجتمع. 

ب- صیاغهة الأهداف التربوية بطريقة تجعل فروع المعرفة تثری بالمفاهیم 
الاسلامية: 

ت- عدم الفصل بين العلوم الشرعية والعلوم الانسانية والطبيعية المعاصرةء 
لأنها علوم نافعة يحث الاسلام على اکتسابها. 

ث- اعتماد الموضوعية والعلميةيفي تصميم محتوى المناهج» وبما لايظهر 
للتلميذ عدم تجانس الحقائق مع المنظور العقديء أو انها تبدو مقحمة ذو 
تبرير مقنع. 

ج- تحقيق الواقعية والشمولية في المناهج بوصفهما خاصيتين أساسيتين من 
خصائص المنظور العقدي من خلال اثرائهما بالاتشطة العملية الصفية 
واللاصفية» فضلاً عن انجاز فكرة التكامل بين المواد الذراسية. 

الأساس المعرفي: 


المعرفة هي نتاج النشاط العقلي والجسمي الذي یقوم به الفرد في کو 
الحيأتية اليومية» ومن المعلوم ان الفرد یستعمل قواه العقلية ونوافذ الحس للوصول 
إلى مدرکات حقيقة لما يحيط به» كي یتمکن من التکیف السلیم مع بيئته (الجابري» 
2-۳ 3 


ینبثق الأساس المعرفي من طبيعة المادة المعرفية نفسهاء أي طبيعة المبحث 
من حيث طريقة بنانه» والبحث ومنطقه وتتابع مفاهیمه» وتکاملها وتسلسلهاء 
وأسلوب البحث والتقصي. والتفکیر من ذلك المبحث أو العلم» أن لكل فرع من 
فروع المعرفة طبیعته الخاصة به. تمیزه عن غيره من فروع المعارف الانسانية 
الأخرى» وتشتمل هذه الطبيعة على البنية التركيبية للمبحث ومیادینه» وآهدافه, 


ومراحل تطوزه» والمسلمات التي پرتکز علیها (زیتون» 1.01۰ ۲۷ 


ان المعرفة لقو يكلا نتمتم بنتاجها ويجني ثمارها الجنس البشري؛ هي نتاج 
الفکر الانساني بصورة عامة» وفي العصر الحدیث والمعاصر نجد أن المعرفة 
Se EL‏ لكان E‏ متیل» خاصية ف مجال المتم 
والتکنولوجیا ووسائل الاتصال التي ثلفي بظلالها على المنهج المدرسي» وکیف يتم 
ان هتفه ی 


وتمثل الاسس المعرفية المادة الدراسية التي "هي مضمون المنهج أو محتواه 
ومصدره الأساس في العلوم المتعددة قدیما وختدینا کالعلوم الطبيعية والعلوم 
الإجتماعية واللغات والفنون وغیرها وهناك جانبان فیما بتعلق بالمادة الدراسية هما: 

أولاً: أن كل علم من العلوم یشتمل على مجموعة من الحقتائق والمعارف 
والمهارات خاصة به»ء تميزه عن العلوم الأخری» وهذا یتطلب أن یکون من بين 
واضعي المنهج خبراء لهم إلمام بالمادة الدراسة في مجال تخصصهم. 

ثانياً: هو أن کل علم یختلف عن العلوم الأخرى من حیث المفاهیم والمهارات 
وحتی طريقة عرض المادة الدراسية» فضلاً عن أساليب تدریسها وطريقة تقویمها. 


1۷ 


فمثلا طبيعة علم الاحیاء والفيزياء والکیمیاء تختلف عن المواد الأخرى؛ بما تحتویه 
من مفاهیم ومبادی وآفکار عامة» ومهارات ومختبرات علمية» وحتی طريقة التدریس 
کالاستکشاف والاستقصاء وغيرهاء آما طبيعة المواد الاجتماعية کالتاریخ مثلاً 
فیمکن اتباع أسلوب التنظیم الزمني في عرض المادة الدراسيةء وکذلك في اللغة 
العريية حیِث يتم اختیار الموضوعات وتنظیمها منطقیاً في موضوع قواعد اللغة من 
الصف الرابع الابتداني» وحتی الصف السادس الثانوي.... وهکذا. 


إن هذه في طبيعة المعرفة والمواد الدراسية تؤثر بدرجة كبيرة في تحدید 
مفردات المنهج ومحتوه» ومادا يؤخذ من التراکم الهائل للمعرفة وماذا يترك» وما 
يناسب فلسفة المجتمع وقیمه وتقالیده» وهذا یتطلب عقلاً مفتوحاً وحساً مرهفاً 
ومسوولية کبری في عملية الانتقای وما نتطلبه هذه المعرفة من فحص وتدقیق 
(التميمي» ۲۰۰۹: .)٩۸‏ 


ویری برونر وهو من آبرز من اهتموا بهذا الاتجاه» أن نقدیم التلامیذ إلى بنی 
مخنلفة في مجالات علمية مختلفة» يعني تقديمه.إلى مجموعات من المبادی 
العلمية التي يقوم علیها کل علم» والتي يقدم كل منها اسهامه في الحياة» وهو يرى 
أن دراسة هذه البنا يتطلب دراسة تقوم على التحلیل والتبسيظ والتعمق» حتی 
يستطيع المتعلم أن یتقدم تدريجياً نحو الصورة الكلية لبنية كل مجال من المجالات 
المعرفية. 

وقد حاول هیرست (۱۹۷۰) أن يلقي مزيداً من الضوء على العلاقة بين 
المعرفة وضغوطها المختلفة على المناهج الدراسية فأکد أن هناك سبعة مجالات 


أساسية للمعرفة يجب أن تشتمل علیها المناهج الدراسية هي: الریاضیات والعلوم 
۱۸ 


والمعرفة المتعلقة بالأحكام الخلقية» والخبرات الجمالية. والدينية» والفلسفية والمعرفة 
المتعلقة بالموال الفرد والظروف المحيطة به والأحوال والظروف المحيطة 


با لاخرین. 


وقد أكد (هیرست) ان جمیع المفاهیم التي تنتمي إلى هذه المجالات» وانه 
ينبغي التمیز في هذا المجال بين مجالين أساسين هما: مجال التربية العامة 
والتربية التتخصصية؛ حيث انه ليس من المعقول ان نحاول تربية الفرد من خلال 
مروره بخبرات في هذة المجالات كلهاء بغض النظر عن المستوى المطلوب من 
التربية» وبذلك حاول هیرست أن يبرز العلاقة بين الأهداف التربوية وأشكال 
المعرفةء التي يتم اتاحتها للفرد ومستوياتهاء ومعنى هذا أن المجالات المعرفية التي 
يتم اختيارها ومستوياتها لا ينبغي 85 يتم رالا في ضوء ان يحدد من أهداف للمناهج 
الدراسية (اللقاني والجمل» ۲۰۱۳: 13): 


الأساس النفسي: 


ينبثق هذا الأساس من اعتبار المتعلم أساساً مهماً جداً يبنى» ويصمم عليه 
المنهاج الدراسيء وعليه ينبثق هذا الأساس من مراعاة حاجات المتعلم الأساسية 
من جسمية ونفسية» ومن مراعاة مفاهيم الاسس النفسية ونمو الطلاب ومطالبهم 
وخصائص نموهم في مبادئ واسس النمو وحاجاتهم ورغباتهم واهتماماتهم وميلهم 
ومشکلاتهم» وقدراتهم واستعداداتهم وقابلياتهم» والفروق الفردية بينهم» هذا بالإضافة 
إلى مراعاة مبادئ عملية التعلم والتعلیم وانعكاساتها على المنهاج تخطيطاً 


وما وتنفيذاً (زیتون» ۰۰۵« 2۳ 1). 


ویطلق على هذا الأساس أيضاً اسم الأساس (النمائي) للدلالة على معرفة 
خصائص التلاميذ وحاجاتهم النمائية وأساليب تفكيرهم وتعلمهم» وسيتم تبني كل 


الأساس النفسي النمائي واضعي المنهج الدراسية في تحقيق الاتي: 


أ- ر فهم أفضل المتعلم وسلوكه. 

ب- تقديم الخبرات الملائمة لخصائص نمو هذا المتعلم وحاجاته وميوله جعل 
المنهج أكثر.ضلة لاهتمامات واستعدادات المتعلمين مما يثير دافعيتهم 
نحو التعلم بدرجة عالية. 


ت- تنمية المهارات الاثسانية والضرورية لحياة المجتمع. 


وللأساس النفسي (النمائي) علاقة بیعض النظریات في علم النفس ومنها 
نظرية الذکاءات المتعددة ونظرية بیاجیه» ونظرية جانية» ونظرية جاردنر . 


نظرية بیاجیه: 


يرى العالم السويسري جان بياجيه ان النمو المعرفي لدی الأفراد يسير عبر 
أربع مراحل متسلسلة ومترابطة» بحیث تمتاز كل مرحلة من مجموعة من 
الخصائص المعرفية المميزة» والتي تتضمن نوعية الخبرات التي یمکن للافراد 
اکتسابها في المرحلة فضلاً عن العملیات المعرفية التي بستخدمونها في التعامّل 
مع البيئة وهذه المراحل هي كما آشار إليها (إبراهيم» ۲۰۱۱: 4۸) وهي على 
النحو الاتي: 
5 المرحلة الحس حركية: 


وتمتد هذه المرحلة من الولادة إلى عمر سنتین وتعتمد استراتبجیات التفکیر عند 
الطفل في هذه المرحلة على الاتصال الحسي المباشر بالأشياء والافعال لفهم العالم 
المحیط به. 


٩ -‏ 6رحلة ما قبل العملیات المعرفية: 


وتمند هذه المرحلة من سنتین إلى سبعة سنوات» وسمیت بذلك لأن الطفل لا 
یکون قادراً على استخدام أو إجراء العملیات المعرفية بشکل واضح ومنظم» وفیها 
يبدا الطفل باستخدام الرموز للدلالة على الخبرات والمثیرات البيئية» وتزداد قدرته 
على المحاکات ولعب ال آدوار» ولا یتتطیع التفکیر التفکیر في آکثر من بعد واحد 
للأشياء کالشکل فقط واللون فقط ونتمو لدی الطفل في هذه المرحلة حب 
الاستطلاع» والتي تأخذ شکل الاسئلة المتکررة في محاولة لفهم الأشیاء. 


- مرحلة العملیات المادیة: 


وتمتد من تمانية إلى إحدى عشر سنهة. فيها يستطيع الفرد إجراء العمليات 
الحقيقية المرتبطة بالأشياء المادية فقط التي يصادفها أو التي خبرها بالسابق» كما 
يتمكن من تصنيف الاشیاء» ويدرك الفرد كذلك مفهوم الزمن» ویمیز,بین الماضي 
والحاضر والمستقبل» ونتلاشی حالة التمرکز حول الذات» ویصبح أكثر توجها نكو 


الأخرين. 
- مرحلة العمليات الجردة: 


۲١ 


تمتد هذه المرحلة من عمر اثنتي عشرة سنة فأکثر» وفیها يستخدم الفرد 
المجردة في عملیاته المعرفية وتنمو لدیه القدرة على وضع الفروض وكذلك حل 
المشکلات . 
الأساس الاجتماعي: 


تخضع المناهج الدراسية في كافة المستویات التعليمية لطبيعة المجتمع؛ من 
حيث فلسفته وثقافته وأماله التي يرجو تحفیقها في ابناءه» لذلك تختلف المناهج 
الدراسية من مجتمع لأخر» بل وتختلف أيضاً في المجتمع الواحد من فترة لأخرىء 
وهذا يعني أن المناهج الاراسية تعبر عن المجتمع في كليته؛ وان نوعية المناهج 
السائدة في معظم المجتمعات تعکس انماط الفکر السائد فيهاء وفي ضوء ذلك لا 
ينبغي النظر إلى المناهج الدراسيةیمعزل عن الماضي ولا يجب النظر إليها بانها 
تعمل في فراخ» أو على انها تصلح لأي مجتمع وفي أي وقت من الاوقات» أن 
المناهج الدراسية محصلة لمجموعة من القوع) والموثرات الإجتماعية السائدة ومن 
ثم فان المجتمع في سعيه إلى تربية الابناء يسعى إلى اجابات عن التساولات 


التالي ذکرها (اللقاني» ۲۰۱۳: ۸۹) وهي : 


.١‏ من هو الفرد الذي تم تربیته؟ 
۲ من الذي یقوم بعملية التربية؟ 
۳. ما محتوی عملية التربية؟ 
5 ها سيل رة هذا اروت 
5. لمإذا نتم تربية هذا الفرد؟ 
5 ما نحشا هيت دیرف واه 


۳۲ 


وللتعرف أكثر على الأساس الاجتماعي في بناء المنهج؛ لابد من الوقوف 
على مفهوم الثقافة وخصائص ومکوناتها ومفهوم التنشئة الإجتماعية ودور المنهج 
في توصیفه ونعزیزه. 

وتعرف الثقافة على الاجمال ذلك المرکب الذي يشمل آنواع المعرفة» 
والعادات. والتقالید» والعرف. والإتجاهات والقیم» والعقاند» والمهارات والقانون 


ووسائل التبادل الفكري من لغة ورموز وأصوات» ونظم عائلية وسياسية وقضائية. 


وتتجلی أهمية الثقافة في کونها أداة المجتمع في الحفاظ على تراثه وكيانه 
واستقراره وتقدمه ونقل خبراته من جيل إلى آخر» ووسيلة من وسائل التکیف معه 
وتقبل الاخر لیکون عضواً فيه فضلاً عن کونها مراة تعکس شخصية المجتمع 
آمام الثقافات الخری» وتساعد في إعداد أجياله لأفاق المستقبل. 


إن خصاص الثقافة يمكن تلخيصها على النحو الآتي: 


.١‏ يمكن تعلمها واكتسابها بالتعايش والتمازج الإجتماعي ومن خلال 
المؤسسات التعليمية والاعلام. 

۲ _ تؤكد على القدرات الإنسانية والعقل والإرادة وأساليب التفکیر ؛ 

*. قابلة للانتشار والانفتاح على الثقافات الأخرى. 

4. متجمدة في محتواها تبعا للمتغيرات الأساسية والإجتماعية والاقتصادية 
والفكرية المحلية والأقليمية والعالمية. 

ه. مشبعة لحالات الإنسان البيولوجية والإنسانية. 


۳۳ 


مکونات الثقافة: 
إن مکونات الثقافة هي: 


۱ العموميات: وهي العناصر التي يشترك فيها غالبية أفراد المجتمع مثل 
اللغةء والازیاء» وطريقة التحية» وأساليب الاحتفال في المناسبات والقوانين» 
وهي التي تميز مجتمع عن أخرء وتعد من العناصر الأساسية لتماسك 
المجتمع ووحدته. 

؟. الخصوصيات: وهي العناصر الثقافية التي توجد لدى مجموعة معينة من 
أفراد المجتمع» وتميزها عن غيرهاء وقد تكون هذه الجماعة مهنية أو 
حرفية» أو دينية» أو عرقية: 

۳ المتغيرات: وهي العناصر الدخيلة (المستحدثة) التي تطرأ على عموميات 
الثقافة وخصوصياتها فتندمج بها. 

وينبغي على المناهج الدراسية أن تأخذ بهذه المکونات جمعاء وبنسب محددق 

فالعموميات وما فيها من معارف ومهارات وسلوكيات واتجاهات تساعد في تكوين 
عقل جمعي لعموم أفراد المجتمم» كما أن الخصوصيات تراغي الفروق الفردية بين 
الأفراد والجماعات وكما على المنهج أن تنمي أساليب التفکیر السليمة من أجل 
التعامل العلمي والموضوعي مع المستجدات والمتغيرات من الثقافة» وينبغي ان 
يأخذ المفهوم الشامل لثقافة طريقه إلى محتوى المناهج الدراسية. 


ويرتبط الأساس التقافي بالتنشئة الإجتماعية والتوعية بسلبيات المجتمع» و 
فالتنشئة الإجتماعية أسلوب تربوي» يستهدف التطبيع الاجتماعي من خلال عملية 


٤ 


تفاعل مستمر بين الانسان وبیئته؛ على نحو يجنب الناشئة مضار المشکلات 
الاجتماعية بحلها أو النقلیل منهاء لتتمكن من العيش في المجتمع وتمثل معاییره 
واتجاهاته» ومن ثم الاستجابة السليمة لمتغیرات الاجتماعية. في اطار استراتيجية 


تأخذ في الاعتبار كافة العوامل الموثرة في التنشئة (ابراهیم» ۲۰۱۱: 4 4). 
الأساش العلمي: 


إن عملية التطور العلمي والبحوث العلمية مستمرة في کشفها عن الجدید. 
وذلك يودي إلى الاستجابة الدائمة لحصيلة العلم وما يقدمه من اتجاهات جديدة 
أو تجدیدات في کل المجالات» ومن هنا نلحظ دائما تطوراً في كافة المجالات التي 


تأخذ من الدراسات العلميةء وما تكشق:عنه سبيلا لها في كافة إجراءاتها. 


لذلك فالمناهج الدراسية لا تشذ عن هذه القاعدة فهي تستجيب في كل مكان 
لحصيلة البحوث العلمية وتمثل انعكاساً أو.تزجمة لجانب كبير منهاء ولما كان 
البحث العلمي يكشف عن الجديد باستمرار» لذلك تخضع المناهج لعملية تطوير 
مستمرة (اللقاني والجمل» ۲۰۱۳: ۱۳۷). 
عناصر المنهج: 

إن المنهاج يتكون من مكونات تمثل العناصر الأساسية في تكوينه وإعداده 
ولا يمكن أن يقوم إلا بهاء فلو حدث خلل في أحدها فسوف تختل المنظومة 
بكاملهاء ولن تؤدي الغاية الأساسية في تحقيق الأهداف المرجوةء وقد اتفق أغلب 
التربويين على ست عناصر تمثل مكونات المنهاج» وهي: الأهداف» والمحتوی» 
وطرائق التدريسء والوسائل التعليمية أو التقنيات التربوية» والاتشطة والتقويم 
(التميمي» ۰۸ 2۳۰ .)٥‏ 


عناصر المنهج الست هي: 
.١‏ الأهداف Objectives‏ 
؟. المحتوى Content‏ 
۳ نشاطات التعليم والتعلم Instruction & Learning Activities‏ 
.٤‏ طريقة التدريس Teaching Method‏ 
.٥‏ الوسائل التعليمية 160۳00۱09۷ Educational‏ 


1 التقویم ۲2۷2۱31100 


م 


. الأهداف :Objectives‏ 
يعرف الهدف التعليمي بانه وضفث لنمط السلوك أو الأداء الذي نتوقع أن يقوم 
به التلميذ بنجاح؛ نتيجة مروره بخبرة تعليمية» وتفاعله مع الموقف التدريسي المعد 

تفاعلاً جيداً (موسی» ۲۰۰۲: ۲5۲). 
والأهداف هي نتاجات تعليمية مخططة على المتعلم أن یکتسبها ب أقصى ما 
تستطیع قدراته» وبشکل تلبي احتیاجاته (حمادات»,۲۰۰۹: ۱۲۷). 


وقدراتهم واهتماماتهم من جهة» ومطالب المجتمع وحاجاته من هة آخری (علي 


(۰ 2-۳ 


ان المنهاج لا يمكن اعداده بدون تحدید آهداف محددة» یتمکن من خلالها 
واضعوا المناهج من تحدید الأمور والمتطلبات التي یعدوها في المنهاج التعليمي 
ویعملون على تحقیقها من خلال الانشطة والتدریبات والخبرات التي یقدمونها في 


المادة التعليمية» فلولا الأهداف لكان المنهاج لا يؤدي الغرض التعليمي المطلوب 
۳۹ 


واصبح المنهاج بصورة عبثية غير مرتب ولا منظم ولا یمکن تحقيق الغاية المرجوة 
منه» مشتت الأفکار وفیه اسهاب ممل او اختصار مخلء لهذا ينبغي تحدید 
الأهداف التعليمية مسبقاًء ومعرفة ما الغاية الرئيسة من اعداد الأهداف والمرحلة 
العمريلة المناسبة لهم لتزویدهم بالمعلومات والخبرات المطلوبة (التميمي ۲۰۱۸: 


۸ 


تأتي الأهداف في مقدمة مکونات المنهج المدرسي وعلی أساسها يتم اختیار 
وتحدید باقي المکونات (المحتوی» طرق التدریس. الوسائل. الأنشطة التقویم)» كل 
هذه المکونات تتفاعل مغ بعضها البعضء وترتبط مع بعضها إرتباطاً قوياً لتحقيق 
آهداف المنهج» ومن ثم تحقیق أهداف العملية التعليمية التي تؤكد على تغيير 
وتعدیل وتطوير سلوك المتعلمین» ومساعدتهم على نحو شامل لكي یکونوا 
مواطنین صالحین فاعلین في مجتمعاتهم؛ لا یسایروا التغير والتطور فقط بل 
قادرین على آحدانه وقيادته للصالح العبام»,وصالح الوطن والمواطنین (سلیم 
وآخرون» ۲۰۰: ۱۳۹). 


مصادر اشتقاق الأهداف: 


تعتبر الأهداف وصفاً حقيقياً لنتاج العملية التربوية ولکل منهج آهدافه 
وطبیعته» فإذا تعرضنا إلى خطوات وضع منهج مرحلة تعليمية فاننا نلاحظ 
الغرض العام يحدد أولاً في ضوء ذلك تختار المقررات الدراسية والمواقف التعلیمی 
ثم تحدد الأهداف العامة للتربية في ضوء آهداف المجتمع وفلسفته المنبثقة من 
العقيدة الاسلامية» ولذلك فمصادر الأهداف هي: المجتمع الاسلامي واتجاهاته 
الصحيحة» والعصر وخصائصه والاتجاهات التريوية المعاصرة» وخصائص نمو 


۳۷ 


التلامیذ» وطبيعة المادة الدراسية» وهذه الأهداف مرنة لا تصصف بالثبات 
والجمود» حيث يعاد النظر فیها من وقت لأخر؛ حسب متطلبات التغیر في 
المجتمع وتطوره (السبحي والقسایمت ۱۰ ۲۰: كه). 


ان مصادر اشنقاق الأهداف التربوية اوضحا (العدوان والحوامدق ۲۰۱۱: 


۱) وتي علی النحو الاتي: 


۱ فلسفة المجتمع: لکل مجتمع عاداته ونقالیده وقیمه الخاصة به» تمیزه عن 
غیره من المجتمغتات في العالم. إذ أن نقافة هذا المجتمع من الصعب 
تعمیم مادة تعليمية تحقق جمیع الأهداف المنبثقة عن فلسفة المجتمع؛ 
لذلك يتم بلورة هذه الأهداف ضمن إطار فلسفة التربية بشکل یناسب 
المتعلم. 


۲ المواد الدراسیة: هي المواد التي یقوم الطلبة بدراستها في المدارس» ونظراً 
للانفجار المعرفي والنقدم العلمي والتکنولوجي أصبح من الصعب على 
المتعلم الالمام بکل ما یطرح في المواد الدراسيِة, لذلك أصبح من 
الضروري وجود مواد اجبارية ومواد اختيارية. وعلاقتها باهتمام المتعلمین 


وقابليتها للمتعلمین ومدی اهمیتها في الحياة. 


۳ المتعلم: توضع الأهداف اصلاً للمتعلم» ویعمل المعلم على تحقيقهاء 


يجب على مخططي المناهج ومنفذیها آخذها بعين الاعتبار . 


۳۸ 


الاتجاهات العالمية الحديثة: أن العصر الذي نعيش فيه هو عصر 
الانفجار المعرفي من خلال الاخترعات العلمية والتکنولوجیا» ومن 
الطبيعي أن یتاثر المجتمم بذلك فيطرأ عليه نقدم وتطور علمي 
وتكنولوجي. 


الدراسات والبحوت العلمية المتخصصة للحاجات التربوية: حيث تم 
الکشف من خلال هذه البحوت والدراسات عن الحاجات وترتیبها حسب 


الأولوية» ودرجة الحاحها. 


مستویات الأهداف: 
آشار (سلیم وآخرون» ۲۳۹/:۲۰۰) إلى تصنیف مستویات على النحو 


الاتي: 


أت 


الأهداف العامة (۸۵۱۳5 |00038008): انها أهداف شديدة التجريد 
والتعميم وأنها عامة بدرجة كبيرة كأهداف التعلم في أي دولة أو مرحلة من 
مراحل التعلم كالمرحلة الإعدادية» تحتاج تحقيقها سنوت طويله. 

الأهداف المتوسطة (60215 2010063107): أقل في التجزيد والتعميم من 
ملاحظتهاو قياسهاء تؤكد على نواتج تعلم الا ان هذه النواتج بمب 
قياسها لانها تميل في طبيعتها إلى المدى البعيد. 


۳۹ 


ت- الأهداف الخاصة الاجرائية (اعهناه‌داعع۱ jectivesز0b):‏ الأهداف 
في هذا المستوی آقل عمومية وأقل تجرید تصف نواتج تعلم یمکن 


ملاحظتها وقیاسها مباشرة. 


تصنیف الأهداف: 


7 


لقد اتفق العلماء والباحئین على تصنیف الأهداف على النحو التي: 
۱ المجال المعرفي: (تصنیف بلوم ۱000ظ) الذي یتناول المعرفة والمهارات 
والقدرات العقلية: 
۲ المجال الانفعالي: (تصنیف کراثهول ۷۳۵10۳۷0۱) الذي یتناول المشاعر 
۳ المجال النفس حركي: (تصنيف سمبسون 5[0050۲) الذي یتناول 
المهارات الحركية. 
المستویات الستة للمجال المعرفي: 
أولاً: مستوی التذکر أو الحفظ أو المعرفة (©09هاللا00ا): 
يتمثل مستوی الحفظ أو التذکر آدنی مستویات المجال المعرفي في تصنیف بلوم 
والمطلوب من المتعلم في هذا المستوی تذکر المعلومات أو المعارف أو الخقائق» 


أو المفاهیم أو التعمیمات. أو النظریات. أو المبادئ» أو القوانین التي تعلمها 
سابقا (الزغول والمحامید» ED‏ ۷). 


من الصیغ التي تستخدم للتعبیر سلوكياً عن نتاجات التعلم من فئة المعرفة 


والتذکر : بحدد » يصنف» یعدد» يعين» پذکر » پسمی » یکمل» پسترجع. 


مثال: أن یعرف التلميذ مصطلح التوحید» كما ورد في الکتاب المقرر» وبدون أي 
یلا 


ثانياً: مستوی الفهم أو الاستیعاب (00۳0۵۲6060500): 

هو القدرة على إدراك معنی المادة العلمية أو النص الذي بدرسه التلمیذ» بحيث 
لا یتجاوز حدود ذلك النص (موسی» ۲۹۵: ۲۰۰۲). 

من الصیغ التي تستخدم للتعبين.سلوكياً عن نتاجات التعلم من فة الفهم: 
مثال: أن یکمل التلمیذ سلسلة الاعداد المكتوبة له. 
ثالثاً: مستوی التطبیق (1624100امم8): 


يعني هذا قدرة المتعلم على استخدام ما تعلمه في راقف جديدة متصلة 
بمواقف التعلم الاصلية. ونقل أثر التعلم إلى تلك المواقف؛ لحل المشکلات التي 


يمكن ان تواجهه في تلك المواقف الجديدة (السبحي والقسایمق ۷۰ ,1۳۳:۷). 


من الصیغ التي تستخدم للتعبیر سلوكياً عن نتاجات التعلم من فئة التطبیق: 


متال: أن يحسب الطالب مساحة قطعة أرض مستطيلة الشکل. 


۳۱ 


رایعاً: مستوی التحلیل (۵2۱۷515): 


یمثل المستوی قدرة المتعلم على تفكيك المادة التعليمية إلى اجزائها المختلفة 
وقق أساس معین وکشف العلاقات بینها» تصنیف المادة المتعلمة وتجزینها إلى 
مکوناتها وعناصرها الأولية وفهم العلاقة» وادراك العلاقات بين الفرضیات والنتائج 


(العدوان والحوامدة»:۲۰۱۱: .)٩۱‏ 


من الصیغ التي تستخدم للتعبیر سلوكياً عن نتاجات التعلم من فئة التحلیل: 


یفرق» یمیز» یستدل» يختصرء یختار» یفصل. 
مثال: أن يصنف الطالب العناصر إلى فلزات ولا فلزات. 
خامساً: مستوی الترکیب (5۷۳655): 


ویقصد بالترکیب التالیف بين العناصر والاجزاء لتکوین كل جديدء ان النتاج 
التعليمي في هذا المستوی يركز على السلوك الابتکاري أي على نکوین انماط 


بنائية جدیدة (قطامي. 1 ۰۰۶ ۲( 


من الصیغ التي نستخدم للتعبیر سلوكياً عن نتاجات التعلم من فتة الترکیب: 


پحسب» يعرضء پرتب» پرکب. یولف» یضع» یتوقع» پیتکر » يعيد بناء: 
متال: ان يؤلف الطالب قصة حول موضوع ما. 


سادساً: مستوی التقویم (۴۷۱۵10۳): 


۳۲ 


قدرة المتعلم على تثمين الأشياء وتقدیر قیمتها واصدار حکم عليها وبناء على 
معاییر محددة» وقد تكون هذه المعاییر ذاتية داخلية خاصة بالتتظیم أو خارجية 
خاضة بالهدف وقد يضع التلمیذ هذه المعاییر وقد تعطی له وأيضاً یتضمن 
الاختیار بين عدة بدائل وبیان نقاط القوة والضعف والنقد» واتخاذ قررات في 


معينة (الزغول والمحامید» ۲۰۰۷: ۵2۷). 


من الصيغ التي تستخدم للتعبیر سلوکیاً عن نتاجات التعلم من فة النقویم: 
یدعم یعزز» یقارن» يثمن» یمیز » یننقد» یقوم. 

مثال: أن يثمن الطالب دور المعلم في تطوير المعرفة. 
۲ المحتوی :)Content(‏ 

أحد عناصر المنهج وأولها تأثيراً بالأهداق التي يرمي المنهاج إلى تحقيقهاء 
وهو يشتمل على المعرفة المنظمة والمعرفة غير#المنظلمة» ويشتمل المحتوى أيضاً 


على الأهداف والأساليب والتقویم» وهكذا فن المحتوى آوسع من المعرفة (حمادات» 
48 ”ع .)١‏ 


المحتوى هو مجموعة الحقائق والمفاهيم والتعميمات» التي برجی تزوید الطلاب 
بهاء وكذلك الإتجاهات والقيم التي يراد تنميتها لدیهم» وأخيراً المهارات التي يراد 
إكسابهم أياهاء بهدف تحقيق النمو الشامل المتكامل لهم في ضوء الأهداف 


التربوية المتفق علیها (علي. 3 .)"١‏ 


۳۳ 


ان المعلم یعتمد بشکل كبير على المحتوی الدراسي؛ للتعرف على الأهداف 
التعليمة المرجو تحقیقها حتى یتمکن من معرفتها والتخیط لننفیذها» ومحاولة ایجاد 
الطرائق والاسالیب التريوية الصحیح؛ التي تعمل على التأکد من تنفيذها بشكل 
صحیح یخدم العملية التربوية بما يحقق آهدافها المأمولة (التميمي» ۲۰۱۸: .)٩۲‏ 


فیمکن تعرف المحتوی بأنه نظام واضح ودقیق من المعارف» والقدرات 
والمهارات والقناعات والمواقف والسلوك ...الخ التي ينبغي على المتعلم اکتسابها 
في العملية التعليمية والتربوية. 


يعد المحتوی الدراسي آهم مکونات المنهج» لذا فان تحلیله یجعل المعلم قادراً 
على نتظیم مجموع المعارف والمهّارات بشکل یساعده على تحقیق الأهداف 
المخطط لها لأن العملية التعليمية تسير وفق خطوات منظمة والتخطیط في 
عرض المحتوی الدراسي يوجه عمل المعلم ويفيده في تحضير آتشطة مختلفة 


تناسب مع عناصر المحتوى. 


معايير اختيار المحتوى: 
أغلب المصادر التي تم الإطلاع عليها منها (موسی؛ ۲۰۰۲: ۲۲۷ 
حمادات» ۰۰٩‏ ۲: 5 ؛ سليم وآخرون» ا ۱ تتفق “هذه المعايير على 


۱ ان يتم اختیار المحتوى الذي يحقق الأهداف 
ها کر ال ادا 


۳ ان يكون المحتوی ذات أهمية. 


۳ 


5. ان يرتبط المحتوی بالواقع الثقافي الذي يعيشه التلمیذ. 

5. ان يراعي المحتوای میول وحاجات وقدرات التلامیذ. 

5 ان يراعي المحتوی الفروق الفردية بين التلامید. 

۷ أن يراعي المحتوی الفروق بين الجنسین. 

۸ ان يحقق المحتوی التوازن بين الشمول والعمق. 

٩‏ شمول المحتوی لجوانب تربية الفرد الايمانبة والخلقية» والجسمية» 
والعقلية» والنفسية والإجتماعية. 

تصنیفات المعرفة المنضمة في المحتوی: 

ویمکن تصنیف المعرفة المنضمة في المحتوی كما آشار الیها (حمادات» 

۱ حسب ارتباط المعرفة بالأهداف: معرفة إدراكية» أدائية» قيمية» اجتماعية. 

۲ حسب المجلات أو الحقول الکبری للمعرفة: المعرفة الطبيعية الانسانیق 
التشكلية (الریاضیة)» الحاسوبية (المعلوماتية). 

۳ حسب نتاجات التعلم المختلفة: الحقيقة. البیانات المفهوم» المبداء أو 
التعمیم الفرضية أو النظرية المهارات» والاتجاهات والقیم. 


5. حسب وسائل إدركها: بالوحي أو بالالهام أو بالحواس أو بالتجریب و 
بالعقل أو بالحدس. 


۳.طريقة التدریس :(Teaching Method)‏ 
تعد طرق التدریس بمثابة الأداة التي يتم بها تنظيم خطة العمل داخل غرفة 
الصف» فمن خلالها يُبسَّط المحتوى» وثحدد الوسائل» وثختار أنشطة الدرس» 
وتُحقق الأهداف المرسومة.وهي كأحد عناصر المنهج المهمة» شهم بدور فعّال 
في التطویر التربوي» وذلك من خلال مراعاتها لقدرات المتعلمين ومهاراتهم 

واستعداتاتهم» لنتلاعم وتطلعات القائمين على بناء المناهج. 


إن طريقة التدريس.هني الممارسات التي يؤديها المعلم من حيث الاسلوب أو 
الكيفية التي يقوم بها لایصتال المادة التعليمية إلى المتعلمین» من خلال التشويق 
للمعلومات واثارة دافعيتهم.وتحقيق الاهداف التربوية (التميمي» ۲۰۱۸: ۱۰۳). 


عرفها علي (۱۹۹۸: ۱۳۲) بأنها: مجموع التحركات التي يقوم بها المعلم 
خان الموقف ال“ لب التعا ي» والتل تحدث بشكل نت 5 5 ۱ ۱ 3 يو 


الأهداف التدريسية المحددة مسبقًاً. 


وعرّفها زيتون (۱۹۹۸: ه) بأنها: طريقة اكلام والتعلم المخطط أن يتبعها 
المعلم داخل الصف الدراسي أو خارجه لتدريس محتوى موضوع دراسي معين بغية 


تحقيق أهداف محددة سلقًاً. 

إن طريقة التدريس هو الأسلوب الذي يتبعه المعلم من أجل تحقيق الأهداف 
المرجوّ تحقيقها من الموقف التعليمي» ويتضمن عدد من الأنشطة والاجراءات,التي 
يتبعها المعلم داخل الصف لتزويد المتعلمين بمجموعة من الحقائق والمفاهيخ 


والخبرات التعليمية في الدرس. 


۳۹ 


معایر الطريقة التدريسية الناجحة: 

قد تختلف الطرائق والاسالیب التعليمية من معلم إلى آخرء ولا يمكن الجزم بأن 
هذه الطريقة هي الافضل؛ وسبب ذلك تبقی وفق قدرة المعلم على استخدام واجادة 
الطريقة"المناسبة له» من حيث امکاناته» وقدراته» وطبیعته من حيث التعامل 
والتفاعل مع الآخرين» فالطريقة قد نکون فاعلة لمعلم لکنها سلبية لمعلم خر ؛ وذلك 
لأنه لا يتقنها أو“لا يجيد استخدامها والتعامل بها مع المتعلمین رغم معرفته 
لخطواتهاء فينبغي علی کل معلم أن يكتشف ذاته» ويتعرف على أفضل اسلوب أو 
طريقة يمكنه من ايصال المادة التعليمية الى المتعلمين (التميمي» ۲۰۱۸: .)٠١5‏ 


إن اسس اختيار الطريقة الجيدة كما ذكرها (محمد ومحمدء 4 ۲۰۱: ۵7) وهي 
على النحو الآتي: 

.١‏ قادرة على تحقيق هدف تربوي وتعليمئ. 

۲ تتلائم مع قدرات وقابليات المتعلمين. 

۳ ستثیر دافعية المتعلمین. 

5. إمكانية استخدامها في أكثر من موقف تعليمي. 


5. نتیح استخدام وسائل ومواد تعليمية عديدة. 


5. إمكانية تعدیلها على وفق الضروف المادية ولاجتماعية للتدریس. 


۳۷ 


؛. نشاطات التعلیم والتعلم :(Instruction & Learning Activities)‏ 

تعتبر أنشطة التعلم بمثابة القلب بالنسة للمنهج» حيث لها دوراً مهماً ورئيساً في 
تشکیل خبرة التلميذ وتربیته» فالأهداف الجيدة» والمحتوی الممتاز» لا يحققان شيئاً 
ينذكر؛ إذا كانت أنشطة التعلم التي يشترك فیها التلامیذ لا تمدهم بخبرة لها 
استمرارية تربوية» حتی بداية القرن العشرین لم یظهر مصطلح أنشطة التعلم» ولا 
مصطلح خبرات, التعلم» وانما كانت توجد بعض المسمیات التي تستعمل لتوضیح. 
بانه يجب على التلاميذ آداء الأعمال المدرسية» مثل: التمرینات والواجبات 
والمنهج بمفهومه الحدیث يركز على استخدام الأنشطة التعليمية؛ لما لها دور في 
اکساب المتعلمین العدید من المعارف والمعلومات (الفتلاوي» ۲۰۰: .)٩4‏ 


ان المعلم الجید هو من یستطیع نوظیف الانشطة التعليمية بمهارة» من خلال 
استخدام الوسائل التعليمية أو التقنیات التربوية المتوفرة» والتي سبق وأن قام 
بالتخطیط لها في تنفيذ هذا النشاط» حي ث إن النشاطات التي تعتمد على الحواس 
مثل: المس. أو الشم أو التذوق» أو النظرء من خلال استخدام ملصق» صورة 
مجسم. تبقی عالقة في الذهن أكثر من المصطلحات أو المفاهیم المجردة فعندما 
يطبق نشاط بطريقة معينة ویحس بمتعة والتشویق في آداه» نکون المعلومة أكثر 
ثبات» ویستطیع توظیفها في التعلم النشط الفاعل في أي وقت (التميمي؛ ۲۰۱۸: 
۸). 
مفهوم الأنشطة: 

يعرفها اللقاني(۲۰۱۳) على انها الجهد العقلي أو البدني الذي يبذله المتعلم أو 
المعلم من أجل بلوغ الأهداف المرجوة. 


۳۸ 


وتعرف كذلك الأنشطة التعليمية: الجهد العقلي أو الحركي أو الحسي الذي 
يبذله المتعلم من أجل بلوغ هدف ما أي ان النشاط محدد بمحتوى المادة وأهدافها 


وله خطة يسير علیها (تمار وبن بريكةء ۹ "2:۲ )- 


إن .الأنشطة التعليمية الفاعلة تؤدي بالمتعلم إلى الابداع والابتکار في استخدام 
حلول جديدةء أو تكوين شيء جدید من آفکاره ووحي خيالة» ودائماً ما یکون لدی 
الاطفال القدرة الكبيرة على الترکیز وفهم اشیاء دقيقة قد یغفل عنها الکبار 
فالأنشطة التعليمية هي الاداة الفاعلة لاکتشاف المواهب والطاقات؛ لیتمکن المعلم 
من الترکیز علیها وتنميتها بطريقة فاعلة وتوجیهها بالشکل الصحیح السلیم 
(التميمي» 1۰:۰1۸ .)١‏ 


معاییر اختیار الأنشطة: 


إن التخطیط للأنشطة یقوم على مجموعة من المعاییر تتحکم بعملية الاختیار 
منها ما آشارت لها (الفتلاوي ۲۰۰۲: ۹۶) وهي: 

۱ ارتباط الأنشطة بالأهداف التريوية والتعليمية للمنهج. 

۲ طاقات المتعلمین وقدراتهم على عمل معها والنشاط والانتاخ. 

۳. طبيعة المحتوی التعليمي والموضوع الدراسي في حاله الأنشطة التعليمية 

الصغیرة. 
4 استخدام الأنشطة کمصدر للتعلم. 
5. إرتباط الأنشطة بفلسفة المجتمع وأهدافه واحتیاجاته ومشکلاته. 


5. مراعاة الفروق الفردية بين قدرات المتعلمین في العمل والنشاط والانتاج. 


۳۹ 


۷ مدی قابلية المعلم على التخطیط للاتشطة وتنفیذها أو متابعة تنفيذها من 
المتعلمین. 


أهمية الأنشطة: 
يمكن تحديد أهمية الأنشطة كما ذكرها (محمد ومحمد» ۲۰۱) وهي على 
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5. الوسائل 


بناء شخصية المتعلم بناء متكامل. 
تنمية قدرة المتعلم على التفاعل مع مجتمعه؛ بما يحقق التكيف 
الاجتماعي السليم. 

تلبية ميول المتعلمين:واكتشاف قدراتهم ومهاراتهم ومؤهلاتهم. 

استثمار أوقات الفراغ بما.یفیذ المتعلم ويجدد معلوماته. 

خدمة المادة العلمية حتى يمثلها المتعلمون فيسهل عليهم استيعابها. 


:(Educational Technology ( التعليمية‎ 


إن الوسائل التعليمية هي كل ما يستخدمه المعلم من مواد أو أدوات أو أجهزة 
أو تقنيات لنقل المادة التعليمية (مادة الدرس) على شكل الرسالة وتكون واضحة 
وسهلة ومفهومة من المعلم الذي يكون المرسل إلى التلميذ الذي يكون مستقبل 
وتحقق الهدف التعليمي (التميمي» .)١ ۰ TA‏ 


تعد الوسائل التعليمية عنصراً جوهرياً من عناصر المنهج» فهي ليست ترفاً 
تعليمياً كما يظن البعض. فأن بعض المعلمين ممن يغالون في التقليل من قيمتها؛ 
كما انها ليست بديلاً للمعلم كما يعتقد البعضء ولعل اختلاف وجهات النظر حول 


دور الوسائل التعليمية في عملية التعلیم والتعلم كان سبباً أساسياً في ننوع اسمائها 


وتعددها. 


مبادی استخدام الوسانل التعليمية: 
يمكن تلخیص مبادی استخدام الوسائل التعليمية على النحو الاتي: 


ارتباطها بالطريقة واختصارها للوقت والجهد. 


القدرة على اسلخلامها وتشغیلها. 
ارتباطها بالأهداف التعليمية. 
التنوع في استخدام الوسائل في الدرس لموجهة الفروق الفردية. 


أن تتمیز بالدقة حتی لا تکون مفاهیم خاظئة. 


خصائص الوسائل التعليمية: 
يمكن تلخيص خصائص الوسائل التعليمية على النحو الآتي: 


۹ 
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الوسائل التعليمية تخاطب آکثر من حاسة. 
ليست بديلة للمعلم. 

ليست بديلة لمصادر التعلم الأخرى. 
ليست قيمة اجمالية. 


غير محدودة الاستخدام. 
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7 التقویم :)Evaluation)‏ 
یعرف تقویم المنهج بأنه عمليّة اصدار حکم على صلاحيّة المناهج الدراسيّة 


معاییر موضوعيّةء تساعد على إتخاذ قرارات مناسبة بشأن المنهج. 


ان آغلب المعلمین یری أن عملية التقويم» هي معرفة مدی استیعاب أو فهم 
المتعلمین للمادة التعليمية التي تم إعطائها لهم من قبل المعلم» لكي يتمكن من 
الاستمرار في تقديم المعلومات» أو تغير الطريقة والاسلوب بصورة ثانية؛ حتى لا 
يفقد المتعلمين معلومات وخبرات ضرورية لهم. ولهذا قد تكون عملية التقويم في 
أكثر من جزء في الحصة الدراسية الواحدة» وقد تكون خلال اسبوع» أو شهرء أو 
فصل دراسي (التميمي» ۲۰1۸ )ر 


فتقويم المنهج هو عمليّة جمع الأدلّة التي تساعد على تحديد مدى فاعليّة 
المنهج» أي مدى تحقيق المنهج لأهدافته وذكرا أنّ ثمَة جانبين لتقويم المنهج؛ 
الأول: يحكم على المنهج من خلال توافر معايير أسسه ومكوّناته» ويسمّى التقويم 
الداخلی للمنهج» أما الجانب الأخر من التقويم: فهو ذلك الذي يحكم على فاعليّته 
في أحداث التغيّرات المطلوبة في المتعلّمين» ويسمّى التقويم الخارجيّ للمنهج. 


۰۲ 


المصادر 

ایراهیم» فاضل خلیل (۰)۲۰۱۱ آساسیات في المناهج الدراسية جامعة الموصل: 
دار ابن الاثیر للطباعة والنشر . 

ابن منظور» آبو الفضل جمال الدین محمد مکرم (۰)۲۰۰۳ لسان العرب» طاء 
لبتان» بیروت: دار الکتب العلمية. 

التميمي؛ رائد رمنان حسین (۲۰۱۸). المناهج والکتب المدرسية الأردن» عمان: 
دار الصفاء" للطباعة والنشر . 

التميمي» عواد جاسم محمد (۲۰۰۹). المنهج وتحلیل الکتاب. العراق» بغداد: دار 
الحوراء للطباعة والنشر . 

توفيق» محمد صالح (۱۹۸۹). المعجم الوجیز» ط ۱ الجمهورية العربية 
المصرية القاهرة: مجمع اللغة العريية. 

الجابري» کاظم کریم (۲۰۱۱). المنهج والکتاب المدرسي ط۱. دار الكتب 
والوثائق» بغداد. 

حمادات» محمد محسن (۲۰۰۹). المناهج التربویة» نظریاتها» مفهومها» اسسهاء 
عناصرهاء تخطيطهاء تقويمهاء الأردن» عمان: دار الحامد للنشر والتوزیع. 

الزغول» عماد عبد الرحیم والمحامید» شاکر عقله (۲۰۰۷). سيکولوجية التدریس 
الصفي» الأردن» عمان: دار المسيرة للطباعة والنشر والتوژیع. 

زیتون» عايش محمود (۲۰۱۰). الاتجاهات العالمية المعاصرة في مناهچ العلوم 
وتدریسها» الأردن» عمان: دار الشروق للنشر والتوزیع. 

زیتون» كمال (۱۹۹۸). التدریس نماذجه ومهاراته» مصرء الاسکندرية: المکتب 
العلمي للکمبیوتر والنشر والتوزیع. 


AN 


السبحي» عبد الحي أحمد والقسايمة محمد عبد الله (۲۰۱۰). طرائق التدریس 
العامة وتقويمهاء المملكة العربية السعودية» جدة: دار خوارزم للنشر 
والتوزيع. 

سليم» محمد صابر وسليمان» يحيى عطية وميناء فايز مراد وعفيفي» يسري عفيفي 
وشحاتة» حسن سيد وفراج» محسن حامد(۲۰۰). بناء المناهج وتخطيطهاء 
الاردن» عمان: دار الفكر للنشر والتوزيع. 

طعيمة» رشدي أحمد (۱۹۹۸). الاسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية» مصرء 
القاهرة: دار الفکر العربي. 

العدوان» زيد سليمان والحوامدة» محمد فواد .)3١١١(‏ تصميم التدريس بين النظرية 
والتطبیق, الأردن» عمان: دا المسيرة للطباعة والنشر والتوزيع. 

علي» محمد السيد (۱۹۹۸). مصطلحات في المناهج وطرق التدريس» مصرء 
المنصورة: عامر للطباعة والنشر. 

علي» محمد السيد (۲۰۱۱). إتجاهات وتطبيقات حديثة في المناهج وطرق 
التدريس» الأردن» عمان: دار المسيرة للطباعة والنشلٌ والتوزیع. 

الفتلاوي» سهيلة .)3٠١7(‏ المنهاج التعليمي والتدريس الفعال» الأردن» عمان: دار 
الشروق للنشر والتوزيع. 

قطامي» نايفة (۲۰۰). مهارات التدريس الفعال» الأردن» عمان: دار الفكر للنشر 
والتوزيع. 

اللقاني» أحمد حسين والجمل علي أحمد (۲۰۱۳). المناهج بين النظرية والتطبیق)؛ 
ط٤»‏ مصرء القاهرة: عالم الكتب للطباعة والنشر. 


محمد» داود ماهر ومحمدء مجيد مهدي (۲۰۱). أساسيات في طرائق التدریس 
العامة ط۰۱ سورياء دمشق: دار اقرأ للنشر والتوزيع. 

اگزسی. فؤاد محمد (۲۰۰۲). المناهج مفهومهاء اسسهاء عناصرهاء تنظيماتهاء 
عر کو شام اعد رن 


الفصل الثاني 


آهداف تقویم المنهج: 
یمکن تلخیص آهداف تقويم المنهج على النحو الاتي: 


معرفة ما"حفقه التربویون من بناة للمنهج ومنفذین له» الأمر الذي یرفع من 
معنویّاتهم من جهة؛ ویزودهم بمؤشرات یستطیعون بموجبها تخطیط عملهم 
اللاحق. 

التعرّف إلى آثار المناهج لدی المتعلمین في ضوء الأهداف التربويّة؛ 
الأمر الذي یساعد في تطویر*"المنهج. 

جمع البيانات التي تساعد متخذ القرار في إتخاذ موقف من المنهج تطويراً 
آو استمراراً أو الغا 

تطوير أساليب التقويم واجراء‌اته ونظریّاته نتيجة للخبرة المباشرة في 


الفا نة 


معايير تقويم المنهج: 
من المعايير الواجب مراعاتها عند القيام بإجراءات التقويم في المنهاج التعليمي 
كما أشار إليها التميمي (۲۰۱۸: ۱۱۵) وهي على النحو الأتي: 


أن تتم مجمل إجراءات التفويم بدلالة الأهداف التعليمية للتقويم؛ إذ أك 
التقويم عملية هادفة بناءة. 


۷ 


أن تتم مجمل اجراءات التقویم بدلالة عناصر المنهاج التعليمي» مثل: 
الأهداف» المحتوی» الأنشطة» التقويم» أو قد یکون تخطیط المناهج أو 
تطوير المنهاج أو تنفیذ المنهاج. 


أن تتم مجمل إجراءات التقویم بدلالة استمرارية التقویم؛ على أساس 
المراحل المتتابعة على امتداد العام الدراسي؛ من أجل التعدیل والعلاج 
والتحسین والتطویر . 


أن یکون النقویم شاملا لجمیع نواتج التعلم في المجال العقلي» والوجداني 
والمهاري» بمعنی أخر حسب السلوك الذي یظهره المتعلم. 


مراعاة التنوع في الوسائل والأدوات المستخدمة في النقویم المتمثلة في 
الاختبارات الشفهية والتحريریة».والمعاملات» والاستبیانات» والاختبارات 


المقالية. والموضوعية والاختبارات لاسقاطية. وقوائم الرصد. والملاحظة. 


اشتراك أكثر من متخصص في التقويمء.إذ أن التقویم عملية تعاونية 
يشترك بها الكثير من الجهات من مديري المدارس ومعلمین واداري 
شوون المناهج على صعيد الوزارات والمدیریات. 

التقویم وسيلة لتحسین العملية التعليمية وتطویر المنهاج» ولیس غاية في 
حد ذاته كما في الفلسفة التقليدية. 
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مراعاة وقت إجراء التقویم والجهد والتکالیف المبذولة» إذ أن التقویم عملية 
اقتصادية. 


۶:۸ 


استخدام التقویم في المنهاج التعليمي بأشكال كثيرة» ومنها ما یختص 
بالکتاب المدرسي» وهنا تبرز معاییر تتعلق بإخراج الکتاب وانتاجه 
وعرض المادة وتنظيمها وتقويمهاء ومنها ما یختص بتقويم المعلم» وهنا 
تبرز معاییر تتعلق بهذا الجانب من حیث خصائصه الشخصية وکفایاته 
الاكاديمية والتدريسية ونموه المهني» ومنها ما یتعلق بتقویم نمو 
المتعلمین» ویقصد به الحکم على مدی تقدم المتعلمین نحو الأهداف 
التعليمية المراد تحقیفها في المجال المعرفي والمهاري» والوجداني» وبتقويم 
هذه المجالات یتم تقدیر مدی فاعلية التعلم» والتعرف على نواحي القوة 
والضعف في المنهاج التعليمي. 

ویمکننا إن نضیف بعض من معاییر تقويم المنهج هي: 

معاییر نقویم ووثيقة المنهج: وتشتمل على معاییر فلسفة المنهج» ومعاییر 
آهداف المنهج» ومعاییر محتوی المنهج» ومعاییر الأنشطة» ومعاییر طرق 
التدریس والتعلم» ومعاییر مصادر المعرفة والتکنولوجیا ومعاییر النقویم. 
معاییر تقويم المعلم من خلال عدة مجالات هي: مجال التخطیط ومجال 
استراتیجیات التعلم وادارة الفصلء ومجال المادة العلمية ومجال النقویم 
سواء الذاتي أو الطالب» ومجال مهنية المعلم سواء آخلاقیات المهنة أو 


LENET 
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ت- معاییر تقویم نواتج التعلم» من خلال عدد من المجالات هي: البنية 
المعرفية» والمهارات العلمية والعمليةء والمهارات الحياتية المعاصرة 
والجوانب الشخصية والإجتماعية. 

أنواع المناهج وتنظيماتها: 

اختلفت الآراء حول أنواع المناهج وتنظيماتهاء فالبعض يرى أنها تدور حول 
(الخطط المدرتة والسلوك)» فتصنف إلى المنهج (الرسميء الواقعي» الخفي) 
والبعض يرى انها تدور حول أحد العناصر (المادة الدراسية المتعلم المجتمع)؛ 
فتصنف إلى ثلاث أو أربع آنواع: منهج المواد الدراسيةء منهج النشاط المنهج 


التصنیف الأول: 


تعکس المناهج الدراسية تطلعات وطموحات المجتمعات وأمالها في أجيالها 
الصاعدة» كما تعکس الواقع الذي تعيشه» وما تعاني فيه من أحداث» وما تمر به 
من أزمات» فيكون المنهج الأداة الفعالة في بناء وتشكيل شخصية الأفراد المنتمون 
لتلك المجتمعات؛ لأنه مبني وفقاً لفلسفتها وثقافتها ومعنقداتها» فالمنهج المدرسي ما 
هو الا وليد المجتمع بل إنه يعكس ثقافة المجتمع بكل عناضرها (المعتقدات 
الدينية» العادات والتقالید» إنماط التفكير والسلوك. أساليب التربیة) فیقدم بشكل 
خبرات علمية» وتربوية» وثقافية» واجتماعية» ورياضية وفنية تهيئ للطلاب:داخل 


المدرسة وخارجهاء فتعمل على مساعدة الأفراد في النمو الشامل وتعديل سلوکهم. 


أن تعريفات المنهج المختلفة توحي بوجود فروق جوهرية بين المنهاج المخطط 
له» والذي يطلق عليه عادة المنهاج الرسمي (011ا|0ا110الان) |011613)؛ والمنهاج 


O۰ 


الذي يتم تحقيقه بالفعل هو الذي یطلق عليه أحياناً المنهاج الواقعي ( ۴۵۵۱ 
umاCurricu)»‏ وهناك المنهاج المخفي (الخفي) (۳ااناز۲۲با ۳۱۱006۲)» وهو 


الذي یتحقق في سلوك الطلبة شننا أم آبینا. 


ویورد جودلاد خمسة آنواع من المناهج هي: المنهاج الايديولوجي وهو المنهاج 
المثالي الذي یبرز صورة المنهاج كما يراه العلماء والمنظرون, والمنهاج الرسمي 
وهو المنهاج المضادق عليه من السلطات الحكومية الرسمية والمنهاج المرئي وهو 
ما یظن الاباء والمدرسون والمجتمع إنه موجود حسب مرئیاته» والمنهج العملي وهو 
ما یقع تنفیذه بالفعل في غرفة الدرس. والمنهاج التجريبي وهو ما یحسه ویجربه 
الطالب في الواقع (مرعي والحیلة؛ ۲۰۰۷: 4۵). 


ویحصر الکثیر من المختصین هذه التصنیف في ثلاثة آنواع وهي: 
أولاً: المنهج الرسمي :)OffiCial Curriculum)‏ 

وهو المنهج الصادر من جهة تربوية رسمية والمُسّطر في الأهداف المقررة 
والوثائق والمذکرات والأدلة والکتب المدرسية والأنشطة والتوجیهات التي ينبغي أن 
ینفذها المعلمون في قاعة الدرس (إبراهيم» ۲۰۱۱: ۰/۲۷ والمفهوم الساند للمنهاج 
على الصعید الرسمي يعني وثيقة المنهاج الرسمية المقررة من وزارة التربية» وهذه 
الوثيقة تتضمن الأهداف العامةء والمحتوی المعرفي» والأسالیب» والأنشيطة 
التعليمية» وأسالیب النقویم» وتسمی أحياناً وثيقة المقررات الدراسية عند بهض 
البلدان (مرعي والحیل ۲۰۰۷: 4۸). 


ثانياً: المنهج الواقعي (0ناانام6۳۲ اهمع ): 


5۱ 


وهو الكيفية التي بنتهجها المعلمون في إيصال المنهج الرسمي للمتعلمین من 
خلال عرض المادة الدراسية وشرحها وتفسیرها (إبراهيم» ۲۰۱۱: ۲۷)» وأن الفرق 
بين المنهج الرسمي والواقعي هو أن المنهاج الرسمي معروف» آما المنهاج الواقعي 
فهو متعدد ومتنوع وغیر معروف وآن الفجوة بين المنهاج الرسمي والمنهاج 
الواقعي تختلف في طبیعتها» وفي مداها من بيئة إلى آخری» ومن الصعب (عطاء 
وصف جامع شامل لهده الفجوة» واصدار حکم یصدق على ساثر بيئات التعلم في 
دولة ما أو في الدول العربية (مرعي والحيلة ۲۰۰۷: ۰۰). 
المنهج الخفي :(Hidden Curriculum)‏ 

هو کل ما یکتسبه التلامیذ من المعارف والخبرات» والاتجاهات» والقیی 
والمهارات خارج المنهج الرسمي والمنهج الواقعي فالتلمیذ لا یتأثر فقط بما یقوله 
المعلمون في المدرسة؛ بل بالشحنات الوجدانية التي ترافق سلوکهم وآداءهم 
وأسلوبهم في التعلم» كما يتأثرون بزملاتهم في اللعب والمذاکرة» ويتأثرون بالجو 
العام السائد في المدرسة وبتجارب النجاح والفشل (إبراهيم» ».)١8:70١١‏ فهو 
المنهج الموازي أو غير الرسميء ويمثل كافة الخبرات والمعارف والقيم والسلوك 
التي يقوم بها التلاميذء ويتعلمونها داخل وخارج المدرسة بصورة غير مقصودة. 
وبعيداً عن المنهج المقرر» ودون إشراف المعلم» أو علمه فني معظم الأحیان؛ 
ويسمى التحصيل الدراسي الثاني بعد التحصيل الأكاديمي» وهو تعلم: غير مقصود 
ويكون تأثيره أكثر من المنهج الرسمي المكتوب ويصعب تقويمه (التميمي» ۲۰۰۹: 
۲( 
التصنیف الثاني: 


وفیه أربع آنواع للمناهج وهي: 
oY‏ 
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منهج المواد الدراسية (0نااناه(0۷۳۲ Subject Matter‏ ): وهو من أكثر 
المناهج الدراسية قدماً وانتشاراً واستخدأماء ويعتبر المادة الدراسية محوراً 
له ويقسم إلى (منهج المواد الدراسية المنفصلة» منهج المواد الدراسية 
المتصلة أو المترابطة؛ منهج المواد الدراسية المدمجة أو المجالات 
الواسعة) (ابراهیم ۲۰۱۱: .)٩۰‏ 


منهج التشاط (2الاالا0أ؟]ناتح» //[۵0۵/۷): نتيجة للسلبیات التي لازمت 
منهج المواد الدراسية بأنواعه المتعددة فقد ظهر منهج جدید ركز اهتمامه 
على المتعلم» وعده محور العملية التربوية كلهاء وهو منهج النشاط ومن 
شكال منهج النشاط: المتهج المتناسق. المنهج المتمرکز حول الطفل» 
منهج ميادين الحیاف منهج المشروع (التميمي» ۲۰۰۹: ۱۰۹). 


المنهج المحوري (07ا|0ا10؟الان) ‏ 00/6): جاء المحوري مکملا وموسعا 
لمنهج النشاط الذي اعتمد میول التلامیذ واهتماماتهم منطلقاً له الا انه 
یتمیز عنه بجعله حاجات التلامیذ وحاجات المجتمع محوراً له (ابراهيی 


.)5 2۳ «۰۰۵ 


منهج الوحدات۳ناالا[۷۲۲ reaching‏ (۱) ): وهو تتظیم المادة 
الدراسية والخبرات بصورة شاملة ترتبط مع بعضها تقدم للطلاب بظريقة 
تؤدي إلى التزود بالمعلومات وتنمية المهارات والقدرات والاتجاهات 


السليمة (التميمي. ۹« ۰« 2۳ (٤‏ 


or 


المفهوم التقليدي للمنهج :(Traditional Curriculum)‏ 

مع بداية ظهور علم المناهج حقلاً مستقلاً عام (۰)۱۹۷۳ ظهر مفهومان 
للمناهج التعليمية» واتفق المربون على تسمية المفهوم الأول بالمفهوم التقليدي» 
والمفهوم الثاني بالمفهوم الحدیث للمنهج (زایر ویونس» ۲۰۱۲: ۲۳) 


استخدم لفظ المنهج قديماً للدلالة على محتوی المادة الدراسية في المدرسف 
حيث كان الاهتماخ مرکزا على التحصیل الدراسي (جاد. ۲۰۰۷: ۱۱) وکان يعني 
المقررات الدراسية و المواد التي تعلم الطالب. فالمقررات الدراسية مصطلحاً 
مرادفاً لما یسمی بالمنهج الدراسي. وهذا ما يطلق عليه المفهوم التقليدي أو القدیم 
للمنهج الذي ساد في آذهان المدرسین وعدد من المربین زمناً وما یزال حتی الان 
له أنصاره ومویدیه» ولعل السبب الرئيستي في تشکیل تلك النظرة الضيقة لوظيفة 
المدرسة یعود إلى تقدیس المعرفة الانسانية ووضعها في صورة دراسية بوصفها 
حصيلة النرات الثقافي الثمین» الذي ورثه الجیل الحاضر من الأجیال السابقة ولا 
يجوز إهماله أو التقلیل من آهمیته بأي حال من الأحوال (زایر وعایز» ۶ ۲۰۱: 
۱۱ ۱( 
وقد جرت العادة على تنظیم المادة الدراسية (المعارف. المعلومات. الحقائق» 
الاجراءات) في موضوعات وتوزيع تلك الموضوعات على السنوات الدراسية 
للمراحل التعليمية المختلفة وآن مهمة إعداد المناهج في المفهوم التقليدي وادخال 
التعدیلات علیه» فقد كانت تناط بلجان من المختصین بالمواد الدراسية وکان 
المسؤولون في جهاز التعلیم یشددون على ضرورة التقیید التام بالموضوعات التتي 
يتم تحدیدها من قبل تلك اللجان» وانصب الاهتمام على حفظ المادة الدراسيةء 


o 


وأصبح تحقیق ذلك غاية في ذاته بغض النظر عن جدواه في حياة الطلبة» وأن 
النجاح في الامتحانات وظيفة من أهم وظائف المادة الدراسية» واتخاذ نتائجها 
أساسا لنقل الطلبة من صف إلى صف أعلى (مرعي والحيلة ۲۰۰۷: ۲۳۲۰). 

وتقوم طرائق التدریس فيه على التلقین المباشر وتسیر على نمط واحد. ولا 
تهتم بالنشاطات وتغفل استخدام الوسائل الحديثة وعلاقة المعلم مع طلبته تسلطية 
یحکم عليه بمدی نجاحهم في الامتحانات (التميمي» ۹ «(YY‏ والترکیز في 
المعلومات لم یتح الفرضة: للمدرس ليؤدي رسالته التربوية التي بستوجب عليه أن 
يؤديهاء التي تؤكد في توجیه الطلبة وارشادهم ومساعدتهم على النمو الشامل 
وتعدیل سلوکهم نحو الأفضتل» وانما جعل المدرس نأقلاً للمعلومات التي تتضمنها 
الکتب المدرسية. وأصبحت وظيفة العمل على شرح وتفسیر وتبسیط وتوضیح هذه 
المعلومات» أي أن المدرس في ظل هذا المنهج؛ فقد دوره التربوي الذي ينبغي أن 
ينبغي أن يؤديه (زایر ویونس» ۰1۲ ۳۵ 

ويعرف المنهج بمفهومه القديم: إبراهيم (۲۰۱۱): هو المواد أو المقررات 
الدراسية التي تدرس لكل المتعلمين» وتحتوي هذه المواد على معلومات وثقافات 
تفرض على المتعلمين» ويلقنها لهم معلموهم داخل حجرة الدراسة» ويختبرون بمدى 
حفظهم أو استظهارهم لتلك الدروس والتي غالبا ما توزع بجدوك روتيني يومي 
(ابراهیی ۲۰۱۱: ۲۱) 

وعرفه التميمي (۲۰۰۹): هو المفردات التي نقدم في مجال دراسي معین أو 
هو المادة الدراسية التي تتضمن آکبر قدر من المعلومات (التميمي» ۲۰۰۹: 


0 


oo 


بینما عرفه مرعي والحیلة(۲۰۰۷): هو ما تقرره المدرسة وتراه ضروریاً للطالب 
بغض النظر عن احتیاجاته ومیوله وقدراته بعيداً عن الوسط الاجتماعي والحياة 
التي تنتظره» وعلی الطالب أن یحفظ المقررات بشتی الوسائل المتاحة للتعلم» فهو 
كل المفردات التي تقدم في مجال دراسي واحد» مثل منهج اللغة العربية» منهج 
العلوم ومتهج الریاضیات (مرعي والحيلة ۲۰۰۷: ۲۲). 
وعلیه یمکن آن نعرفه بأنه: مجموعة المعارف والمعلومات والحقائق المخطط 
لهاء التي یتلقاها الطالب داخل المدرسة وبأشراف مباشر من المعلم» وبمعنى أدق 
هو المقررات الدراسية التيیتعلمها الطالب ویکون دوره فیها سلبي. أي منلقي 
للمعلومات ولیس مشاراك فیها. 
مأخذ على المنهج التقليدي: 
لم يكن المفهوم التقليدي سيء فلي زمنه الا انه غير صالح في هذا الزمن 
لذلك فقد وجهت له انتقادات عديدة» وأخذت عليه مأخذ شتی ومنها ما يأتي: 
.١‏ يركز المنهج التقليدي على الجانب المعرفي (المعلوماتي) وأغفل الجوانب 
الآخری الجسمية. والاجتماعية والانفعالية» وبالتالي لم يعمل على تحقیق 
النمو الشامل للطالب (زایر وعایز» ۲۰۱۶: .)١١١‏ 
۲ یعتمد على الکتاب المدرسي وینظر له على انه المنهج بعینه باعتبار أن 
المنهج هو المقرر الدراسي. 
۳ یختار محتوی المواد الدراسية مجموعة من المتخصصین في المواد 
الدراسية» الذین یبحتون عن المعارف التي یمیلیون الیها ویشعرون بقیمتها 
للمتعلمین» دون أن يأخذوا في أعتبارهم وجهة نظر المعلمین الذين یقومون 


بتدریس هذه المواد» أو الطلبة الذين یقومون بدراستهاء أو آولیاء آمورهم 


كه 
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وفي ذلك أغفال لأهتمامات الطلبة ومیولهم» وفروقهم الفردية والأستعدادات 
والاحتياجات والخبرات السابقة. 

يعد حفظ المادة الدراسية غاية في ذاته» وأستبعد أي نشاط يمكن أن يتم 
خارج غرفة الدراسة» وأهمل الجانب النفس حركيء وذلك يستبعد تنمية 
مهاراتهم الحركية» وزيادة ثقتهم بأنفسهم» وكذلك استبعاد وتنمية الاتجاهات 
النفسية السليمة واكتساب طرق التفكير العلمية. (مرعي والحیلف ۲۰۱۲: 
°( 

اعتمد على آلية النلقین من المدرس» وعدم تشجيع الطلبة على البحث 
والإطلاع وعللى تقديم اقتراحات خاصة بما يدرسونه» وعدم الاهتمام 
بإتاحة الفرصة المتنوعة أمامهم للقيام ب أوجه نشاط مختلفة تساعد على 
نموهم النمو المتكامل المنشود» تغفل استخدام الوسائل التعليمية الحديثة 
(زاير وعایز» ؛ ۲۰۱: ۱۱۳) 

الطلب من جمیع الطلبة الوصول إلى مستوی تحصيلي واحد» على انهم 
متساوون في القدرات والاستعدادات» مما آدی إلى فشل الکثیرین منهم لعدم 


توافق التعلیم مع قدرانهم واستعداداتهم (مرعي والحيلة, ۲۰۰۷: ۲۷) 


العوامل التي أدت إلى تطور مفهوم المنهج: 


بعد أن ظهر قصور المنهج النقليدي في تلبية حاجات الطلبة والمجتمع» كما 


ينبغي وبعد أن ظهرت التطبیقات العملية والواقعية» عجز هذا المفهوم عن مجازاد" 
التقدم والتطور في الحياة الإجتماعية» حيث أن الدراسات الشاملة التي جرت في 


ميدان التربية وعلم النفس» وغيرت كثيراً مما كان سائداً عن طبيعة الطالب» 


/اه 


وسیکولوجیته كان لها الاثر في تغير هذا المفهوم عن المنهج والحرکة العلمية 
التي جعلت التکنلوجیا تقدي دوراً كبيراً في تغيير نمط الحياة ووظائف المدرسة إذ 
آضبعت المدرسة جزءاً من المجتمم» وبذلك تغیرت وظيفة المدرسة من مجرد 
تزوید. الطلبة بالمعرفة والمعلومات؛ إلى العمل على تعدیل السلوك على وفق 
مطالب نمو الطلبة وحاجات المجتمع وفلسفته التربوية وقیمه» عن طریق إعادة 
بناء خبرات الفرد واثرائها وتحقیق نموه وبذلك دعت الحاجة إلى تطور المفهوم 
والانتقال به من القدیم إلى الحدیث. 

والتطور لغة يعني التغييرء أو التحویل من طور إلى طور فطبقاً للمعجم 
الوسیط فأن کلمة تطور تعني تحول من طوره» كما تعني کلمة التطور التغيير 
التدريجي الذي يحدث في بنية الکآئتات الحية وسلوكهاء كما تعني أيضاً التغیر 
الذي يحدث في ترکیب المجتمع أو العلاقات أو النظم أو القیم السائدة فیه آما 
التطویر اصطلاحاً فهو يعني على وجه العموم التحسین وصولاً إلى تحقیق 
الأهداف المرجوه بصورة أكثر فاعلية وكفآءة (علي»۲۰۱۱: ۲۲) 

وتجدر الاشارة هنا إلى انه كثيراً ما يحدث خلط بين المتصطلحات (تحدیث» 
تغییر» إصلاح» تطویر) اذ ان هناك فروق بين هذه المصطلحات: 

.١‏ التحدیث: ویقصد به تحدیث بیانات ومعلومات وبعض المفاهیم العلمية 
والاجتماعية في المنهج» کتحدیث البیانات الاحصائية والخرائط وغدد 
السكان» فالتحدیث لا یکون بسبب ضعف أو خلل ماء إنما بسبب التجدید 
الذي يطرأ على الحياة. 
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۲ التغییر: ویقصد به تغییر» أو حذف شامل أو جزئي في المنهج» کتغییر 
منهج کامل لمرحلة» أو تغیبر موضوع بدل أخرء أو حذفه» ویحدث نتيجة 
عوامل وموثرات خارجية قد يكون سلبياً أو إيجابياً. 

۳ الاصلاح: يحدث الإصلاح نتيجة عجز المنهج الحالي عن تحقيق 
الأهداف المرجوة ولإصلاح بعض جوانب المنهج يتم من خلال إعادة 
صياغة عناصر المنهج» والفرق بين تغيير المنهج واصلاحه هو أن 
الإصلاح يأتي بعد عملية تقويم المنهج؛ لمعرفة جوانب القوة والضعف به 
أما التغییر يتم دون إجراء عملية التقويم» والتغيير يتم في جانب واحد من 
جوانب المنهج. ما الاصلاح يستدعي التعامل مع أكثر من جانب من 
جوانب المنهج. 

.٤‏ التطوير: عملية تقوم على أسئن علمية هادفةء تؤدي دوماً إلى التقدم 
والارتفاع بالمستوى إلى أفضل صورة ممكنة من الكفاءة والفعالية» وتعديل 
السلوك وتوجيهه في الإتجاهات المطلوبة» ويشمل التطوير جميع عناصر 
المنهج بمفهومه الواسع» ويتضمن جوانب التحدیث والتغييرء أو التبدیل 
أو معالجة خلل» ويمكن القول بأن التطوير يستلزم التغییر» في حين أن 
التغيير قد يؤدي أو لا يؤدي إلى التطوير. 

ومن أبرز العوامل التي ساعدت في تطور المفهوم والانتقال من المفهوم القديم 

للمنهج إلى المفهوم الحديث هي: 

.١‏ تطور نظريات علم النفس وظهور العديد من الدراسات التربوية في مجال 

علم النفس. التي نظرت إلى الشخصية الإنسانية بوصفها وحدة ديناميكية 
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لها جوانبها المعرفية والمهارية والوجدانيةء وعلیه لا بد للمنهج أن یتماشی 
مع نتائج هذه الدراسات وتوصیانها. 


۲ التغير الذي طرأ على أهداف التربيةء وعلى النظرة إلى وظيفة المدرسة 
التقليدية» بسبب التغيرات التي طرأت على احتياجات المجتمع في العصر 
الحديث. 


". التغيرات.المعاصرة في ميادين العلوم الطبيعية والإنسانيةء والانتقال في 
منهجیتها من النظري البحت إلى العملي التطبيقي (إبراهيم» ۲۰۱۱: ۲۲). 


4. التقدم العلمي #يكنيلوجي الذي فرض نفسه على المناهج الدراسية والقى 
بنفس الوقت مسؤوليته على المدرسة في ضرورة نقل هذا التقدم إلى 
المجتمع» وخاصة في المجتمعات النامية من أجل تطوير الانتاج والإسهام 


5. طبيعة المنهج التربوي نفسه فهو يتأثرز بالمتعلم والبيئة والمجتمع والثقافة 
والنظريات التربوية» إذ ان كل عامل من هذه العوامل يخضع لقوانين 
التغير المتلاحقةء فلا بد أن يتغير وان يأخذ مفهوما جديداً (مرعي والحیلة 


۳۸ :۲" ۰۲ 


خلاصة لما نقدم یظهر لنا أن التحولات في نقافة المجتمعات وفکرها الفلسفي 
والاجتماعي والتطور المعرفي التكنولوجي, والتغیر الذي طرأ على آهداف التربية 
ووظيفة المدرسة ومهام المعلم» ونتائج البحوث التربوية التي تناولت المنهج 
المدرسي القدیم» وأظهرت كثيراً من جوانب القصور والضعف فيه أدت إلى اعادة 


16 


النظر في المفهوم التقليدي حيث آصبح من غير الممکن إدخال كل ما يتم 
التوصل إليه في فروع المعرفة المختلفة ضمن المناهج الدراسية» هذا ما جعل 
التربویین یغیرون وجه نظرهم من الاهتمام بالمعلومات إلى كيفية الحصول على 
هذه المعلومات. 


ومهما تغير المنهج التعليمي دون التوجه إلى مساعدة المتعلم واعداده 
للاعتماد على نفسته؛ في انتقاء واكتساب الخبرة ليكون له الدور الأول في عملية 
التعلیم» ومن ثم إعداد.المعلم لمساعدة المتعلم وتوجيهه التوجيه الفعال الهادف 
وبدون برنامج نقویم» فتیظل المنهج تقليدي مهما اختلف شكل الوسائل 
والمساعدات وطرائق السا . 
المفهوم الحديث للمنهج :(Broad Field Curriculum)‏ 

كان من نتيجة النقد الذي وجه إلى المنهج بمفهومه التقليدي» أن ظهرت عدة 


تعريفات سميت بالمنهج الشاملء والأخر بالمنهج الحدیث, والثالث بالمنهج الواسع. 


وخلال النصف الأول من القرن العشرين نأدّى جون ديوي بأن يهتم المنهج 
بالتلميذ كفرد مستقل؛ له حاجاته النفسية والانفعالية والحرکية وبالمجتمع بكل ما 
يجري فيه من تغيرات و أوجه نشاط مختلفة» وذلك بغية تخسين حياة المجتمع 
والارتقاء بهاء وصار ينظر إلى مكونات المنهج انها لا تقتصرٌ علی المقررات 
المدرسية أو الكتاب المدرسيء وانما تتسع لتشمل الأهدافء والمحتتوی؛ 
واستراتيجيات التدریس» وأساليبه» والوسائل التعليمية والأنشطة المدرسية» وعملية 
التقویم مع تأكيده على أهمية العلاقات بين هذه المكوناتء وادراك التداخل 


والتشابك والتفاعل فيما بين المکونات فالمنهج الواسع يؤكد النظرة التكاملية لكل 
1١‏ 


من الفرد والمجتمع معا فالتريية لم تعد قاصرة على الاعداد للحياة فقط ولکنها 
هي الحياة بکل أبعادهاء وهذا يتطلب أن تصبح الموسسة التعليمية جزءاً لا يتجزأ 


من المجتمع (زایر ویونس» ۰۱۲ ۲: 1). 


ويؤكند الکثیرون بأن المنهج الحدیث هو جميع الخبرات التربوية المتكاملة 
والمترابطة التي نقدمها المؤسسة التعليمية لتلامیذها في محیطها أو خارجه 
وتتضمن الخبرة التربوية التي تبنی علیها المناهج المدرسية الحديثة أربعة عناصر 
ينبغي أن تراعی في الموقف التعليمي وهي: 

- الحقانق والمفاهیم والمبادی. 

- المیول والاتجاهات المرغوب فیها. 

- المهارات والعادات السليمة. 

- التفکیر العلمي السلیم. (ابراهیم» ۲۰۱۱: ۲۳) 

ویعرف المنهج بمفهومه الحدیث: هو جمیع الخبرات التي تهیی للطالب 
وتستهدف مساعدته على النمو الشامل المتکامل لكي یکون أكثر قدرة على التکیف 


مع ذاته ومع الأخرین (زایر وعایز» ۶ ۲۰۱: ۱۱۵). 


وعرفه مرعي والحيلة (۲۰۰۷): هو جميع آنواع التشاطات التي یقوم بها 
الطلبة» أو جمیع الخبرات التي یمرون فیها تحت اشراف المدرسة وتوجیهها سواء 
داخل ابنية المدرسة أو خارجها (مرعي والحيلة» ۲۰۰۷: .)۲٩۹‏ 

وعلیه یمکن أن نعرفه: جمیع الخبرات التربوية المتكاملة والمترابطة التي تقدمها 


المؤسسة التعليمية لتلامیذها في محیطها أو خارجه؛ من أجل مساعدتهم على 
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النمو المعرفي والمهاري والوجداني والاجتماعي» وتعزز السلوك الايجابي 


واطفاء السلوك السلبي لدیهم وفقا للفلسفة التربوية وأهدافها المنشودة. 
خصانص المنهج التربوي الحدیت: 
إن من خصائص المنهج التربوي الحدیث هي: 


.١‏ تمثل المادة الدراسية جزءاً من المنهج. وینظر الیها على انها وسائل 
وعملیات. لتعدیل سلوك المتعلم» ونقویمه من خلال الخبرات التي نتضمنها. 

۲ بساعد المنهج التربوي الحدیث الطلبة على تقبل التغیرات التي تحدث في 
المجتمع» وعلی تکییف آنفسهم مع متطلباتها. 

۳ ينوع المعلم في طرائق التذريشء ویختار آکثرها ملائمة لطبيعة المتعلمین» 
وما بينهم من فروق فردية. 

4 يستعمل المعلم الوسائل التعليمية المتنوعة والمناسبة لأن ذلك یجعل التعلیم 
محسوسا؛ والتعلم أكثر عمقاً ورسوخاً في ذهن المتعلم (مرعي والحیلة 
۷ ۱ ۳۲) 

5. جعل المعلم موجهاً ومرشداً ومساعد لنمو التلميذء وينقل التلمیذ من الدور 
السلبي كمتلقي للمعرفة إلى المشارك الايجابي فیها. 

5. يشجع طرائق التعلم التعاوني والتعلم الفردي. 

۷ تفعيل دور الاسرة والمنظمات الاجتماعية في تطور قابلیات الطلبة من 
خلال مجالس الأباء والزیارات المتاحة. 

۸ یعتمد المنهج الحدیث على آسالیب تقويمية مننوعة وشاملة (إبراهيم» 
(<٤ ۰۱۱‏ 
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مقارنة بين المفهوم القدیم والحدیث للمنهج 


المجال 


المادة 


الدراسية 


المنهج القديم 
المقرر الدراسي مرادف للمنهج 
ثابت لا يقبل التعديل 

يركز على الكم الذي يتعلمه 
الطلاب 

يركز على الجانب المعرفي في 
إطار ضیق 

يهتم بالنمو العقلي للطلاب 
يكيف المتعلم للمنهج 

يعده المختصون في المنادة 
الدراسية 

يركز التخطيط على اختيآن 
المادة الدراسية 

محور المنهج المادة الدراسية 
غاية في ذاتها 

ل توا اتان ادت 
علیها 

المقرر الدراسي یبنی على وفق 


الخد ظیٍ | ۰ له ۲ للمادة 
المواد الدراسية منفصلة 


مصادرها الکتاب المقرر 


تسنند التعلیم والتلقين المباشر 
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المنهج الحدیث 
المقرر الدراسي جزء من المنهج 
مرن یقبل التعدیل 

يركز على الکیف 

والمهارات التي تواكب التطور 
يهتم بجميع أبعاد نمو الطلاب 


يشارك في إعداده جميع الاطراف 
المؤثرة والمتأثرة به 

يشمل التخطيط جميع عناصر 
المنهج 

محور المنهج المتعلم 

وسيلة مساعدة في نمو الطالب 
تعدل وفق ظیروف الطلبة 
وحاجاتهم 

المقرر الاراسي یبنی على وفق 
سيكولوجية الطلبة 

المواد الدراسية مترابطة ومتكاملة 
مصادرها متنوعة ومتعددة 
تستند إلى توفير الشروط 


التدریس | لا تهتم بالنشاطات والظروف الملائمة للتعلم 

تسیر على وفق نمط واحد تهتم بالنشاطات بأنواعها المختلفة 
اغفال استعمال الوس‌ائل | انماطها متعددة ومختلفة 

التعليمية المعينة استعمال وسائل تعليمية معينة 
يحكم غليه على وفق نجاحه | یحکم عليه وفقاً لمدی توجهه نحو 
في اختبارات المواد الدراسية |الأهداف المنشودة 

المعلم | لاقته مع الطلبحة تستند إلى | علافته مع الطلبة تستند إلى الثقة 
التسلط والاحترام والانفتاح 

يحكم عليه وفقاً لنجاح الطالب | یحکم عليه وفقاً لمساعدته الطلبة 
في الاختبارات على النمو المتكامل 

لا يراعي الفروق الفردية بين | يراعي الفروق الفردية بين الطلبة 
الطلبة يشتجع الطلبة على التعاون في 
يشجع على تنافس الطلبة في | اختيار الأنشطة 


حفظ المادة» دوره ثابت دوره متغير ومتجدد» يوجه ويرشد 


يهدد بالعقاب وينفذه 

إن مناهجنا لا تزال تنتمي إلى الفكر التربوي التقليدي» وخاصة في 
نظرتها إلى طبيعة المعرفة وأسلوب الاختيار منها وتتظیمه وكذلك في 
نظرتها إلى طبيعة المتعلم» والعملية التعليمية» وأساليب التدریس» وغيرها 
من مقومات المواقف التعليمية» والسبب في ذلك يرجع إلى اننا لا نملك 
حتی الان فکرا تريوياً خاصة بنا» کما اننا کثیراً ما نأخذ عن مجتمعات 
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آخری مظاهر مختلفة من التجدید التربوي دون دراسة واعبة؛ بمدی 
صلاحیته واتساقه مع طبيعة مجتمعنا وتکونیه الثقافي والسياسي؛ 
والاجتماعي» والاقتصادي. 

اننا لا زلنا بعیدین عن حصيلة البحوث العلمية في میدان المناهج. ولا زلنا 
بعیدین عن الافادة منها في تطوير مناهجنا تصميماً وتخطيطاً وبناء وتطوير أو 
يرتبط بهذا الأمر إننا لا زلنا آکثر میلاً إلى الأخذ بمظاهر التجدید التربوي» أو 
بعضها دون التأکد من صلاحیتها لظروفنا وملائمتها لأمكاناتنا التعليمية والمادية؛ 
وغیر ذلك من الابعاد ,ألمؤثرة في جدول العملية التعليمية» ومن هنا تبدأ الاخطاء 
تتراكم (اللقاني والجمل» ۲۰۱۳: ۳۲۸-۳۸۲). 

ونظراً لغیاب الفکر التربوي الواضح والمحدد والابعاد لم يكن من الیسیر على 
خبراء المناهج ان یضعوا نظرية للمناهج أو نماذج لها تحدد طبيعة العلاقات بين 
كافة أسس المنهج ومکوناته» ومن ثم لم يجد الخبراء آمامهم أيسر من مناهج المادة 


الدراسية التي تنتمي إلى الفکر التقليدي والذي يتخذ من المادة الدراسية محورا 
للمنهج» وهدف الأهداف وغاية الغایات» ومن ثم تتحصر عملیات المنهج كلها 
حول اختیار المادة» ونتظیمها بصورة مباشرة من خلال معلم متمکن من تلك 
المادة. 
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الفصل الثالث 


نظرية المناهج: 

تشير مصادر الأدب التربوي أن الدراسات التي عنیت بالتنظیر للمنهج أي 
محاولة وضع نظرية له قد بدأت بصورة بسيطة بدائية منذ عشرینات الفرن 
العشرین» غير أن البدايّة الفعلية للدراسات في هذا المجال ترجع إلى العام 
۷ م» حيث عقد أول مَوّتمر لنظرية المنهج بجامعة شيكاغو بالولايات المتحدة 
الأمريكية. 

وقد شرت البحوث التي نوقشت فيه.عام١151١»‏ تلا ذلك صدور كتاب: 
نظرية المنهج لبوشامب عام ۰۱۹۵۰ وقد عد ظهوره خطوة لها أهميتها في مجال 
بلورة نظرية المنهج» وقد أعيد طبع الكتاب مرات عدة» مما يدل على رواج الفكرة» 
وتمثل ورقتا العمل المقدمتان من بوشامب (8010610310072)“عام ١157‏ للمؤتمر 
القومي لجمعية الإشراف وتطوير المناهج بالولايات المتحدة مرحلة متقدمة في 
مسيرة تطور هذه الدراسات؛ حيث ناقش في الورقة الأولى بناء النظريئة في المنهج؛ 
أما الثانية فقد ناقش فيها دور الفلسفة في تطوير نظرية المنهج» وقد توالت 
الدراسات بعد ذلك وصارت نظرية المنهج جزءا أساسيا من الدراسات المتعلقة 


بالمنهج (جاسم ۲۰۰۱). 


1۹ 


مفهوم النظرية: 

النظرية هي مجموعة من المفاهیم والتعريفات والافتراضات المترابطة التي تقدم 
نظرة نظامية إلى الظواهر» تصف فیها تلك الظواهر» وتحدد المتغیرات التي توثر 
فیها» وتفسرها» وصولاً إلى إمكانية التنبؤ بها. 
والنظرية هي شکل من آشکال الاستبصار وطريقة من الطرق التي ننظر بها إلى 
العالم» حیث تمثل النظریات جميعاً النظرة الكلية إلى العالم» التي تساعد في تعدیل 
حقائق أو قوی أو آمور محددة. 

ومما سبق یمکن تعریف النظرية بأتها مجموعة من الافتراضات المركّزة 
المترابطة التي نختزل ما توصلت إليه المعرفة البشرية في سعیها إلى توضیح 
المبادی والحقائق الكلية للکون» وشزوظ حدوثهاء وجعلها منطلقات لاستمرار البحث 
مدت ا ا ال کر کی خرن 
للنظرية بانها مجموعة من العبارات المترابطة تفسر سلسلة من الاحداث (موسی 
۷( 

هان جا ا ت ا 

.١‏ التجرید. 

AEE 

۲ ى فر عة هق القضتاياء 

.٤‏ بناء التفسيرات. 

5. الربط بين العلاقات. 

1. القبول من المجتمع العلمي. 

ونقوم النظرية بأربعة وظائف رئيسة هي: 


۷۰ 


.(Descripti0^) الوصف‎ ۱ 

.(Explanation) الشرح‎ ۲ 

۳ التنبؤ (۳۲۵۵[6100). 

.))2۱1102066( التوجیه‎ .٤ 
النظرية التربوية:‎ 

يعرفها اللقانئ والجمل (۲۰۱۳) بأنها: عبارات تصف الإجراءات والعمليات 
التي يجب القيام بهاء وتقدم مجموعة من التوصیات. ما يفيد في عملية التربية من 
وجهة نظر معينة» فهي تضف مجموعة معينة من الأنشطة التي تحدث في عملية 
التربية» ومن ثم فهي تَعْمَّمُلبلوغ أهداف معينة وتعطي من التوصيات ما يساعد 
على الممارسة كما يعرفها مدكوز (۲۰۰۳) بأنها مجموع المبادئ المترابطة التي 
توجه العملية التربوية وتحكم الممارسات التعليمية 
نظرية المنهج: 

إذا كانت النظرية هي مجموعة من العبارات المرتبطة التي رتبت لكي تعطي 
معنى وظيفي لمجموعة أو مجموعات من الأحداث» فان نظرية المنهج تعتبر 
مجموعة من الأحداث المرتبطة. التي تعطي معنی لمنهج المدرشة عن طریق 


آبراز العلاقات بين عناصره وتطویره واستخدامه وتقویمه (قلادة» ۲۰۰). 


ویرجع السبب في ذلك إلى رؤية كل منهم لهذا المنهج حسب فلسفته التربوية 
وخبراته الشخصية العلمية والعملية» وهي طريقة لتنظيم التفكير حول قضايا مهم 
تخص تطوير المنهج مثل: مكونات المنهج» وأهم عناصره وكيفية اختيارها 


۷۱ 


ونيا سا ار هه ره اه 


من هذه المصادر لأجل بناء قرار منهجي . 


وترتبط نظرية المنهج بالفلسفة بطريق غير مباشر من خلال ارتباط النظرية 
التربوية بفلسفة التربية» حيث تحلل فلسفة التربية المفاهیم» وتحدد لها المعاني التي 
تدخل في بناء نظرية التربية» وتوجه الممارسات التربوية بعد ذلك واذا كان الهدف 
الأساسي من النظرية التربوية؛ هو المحافظة على ثقافة المجتمع وتطويرها وتنميتها 
وتجديدهاء فان مصدر هذه النظرية ينبغي أن يكون مشتقاً بصورة رئيسة من فلسفة 
المجتمع وتوجهاته الفكرية أي من الفلسفة الاجتماعية السائدة فيه. 
تصنيف نظريات المنهج: 

إن آکثر الطرق المناسبة لفهم الواقع الحالي للتنظير المنهجي ما طرحه 
(ماكدونالد) إذ صنف نظريات المناهج إلى ثلاث أنماط: 


.١‏ النمط الضابط لنظرية المنهج: هو نمط خطي تكون بدايته تحديد 
الأهداف» ثم طرائق تنفيذها وتحقيقها انتهاء بالتقويم. 
۲ النمط التفسيري: وينظر هذا النمط إلى المعنى المتضمن للأفكار بوصفه 
عنصراً أساسياً في تخطيط المناهج. 
۳. نمط النظرية الناقدة: يركز أصحاب هذه النظرية على الجانبين النظري 
والعملي ذلك لأن تكامل جانبين عندهم يؤدي إلى تمكن المسوولین.من 
كما قدم جلاثورن تصنيف لنظريات المنهج في الأقسام التالية: 


۷ 


أ- نظریات بنية المنهج: آهتم أصحاب هذا التوجه بمکونات المنهج وعلاقاتها 
المتبادلة» ومحاولة وصف وتفسير كيفية تفاعل تلك المکونات في البيئة 
التعليمية 

ب- نظریات عملیات المنهج: ترکز هذه النظریات على ما بحدث من نقاعل 
خلال عملية التعلم» وعلافته ببناء المنهج وتحسینه. 

ت- نظريات قیم المنهج: يشتق أصحاب هذه النظریات افتراضاتهم من فلسفات 
تربوية مختلفة سعياً لرفع الوعي التعليمي لدی الناس» ومن ثم تکون 
المعرفة وسيلة لبناء القیم وتنميتها. 

ث- النظریات القائمة على أساس الممارسة: أن الانسان يصل إلى المعرفة 
عن طريق الممارسة والغمك» ومن ثم فان المعرفة ليس لها خط نهائي 
ولكنها دائمة التغير. 

أيضا قدم بعض الباحثين تصنيفا آخر لنظريات المنهج في الأقسام التالية: 

.١‏ التقليدية: وتركز هذه النظرية على نقل الإرث الثقافي» وأن الهدف الرئيسي 
للتعليم في المجتمع الانساني» هو نقل المعلومات الأساسية للأطفال؛ 
وتقاسمها مع البالغين في المجتمع. 

۲ السلوكية: يرى رواد النظرية السلوكية أن تطوير المنهج لا يجب أن يركز 
على المحتوى فقط وانما يأخذ مطوروه بعين الاعتباز قدرات الطالب 
المختلفة» والسلوك الذي يبديه. 

۳ المعرفية: تعتبر النظرية المعرفية تحديا للنظرية السلوكية» فهي ترى آن 
على المعلمين مساعدة الطلاب على الاستکشاف. وأن التعليم عمليلة 
استكشافية» فالمعرفة تشتق من الحواس. 


YY 


.٤‏ التجريبية: ظهرت کرد فعل على النظرية التقليدية» وهي ننادي بضرورة 
مراعاة الفروق الفردية وضرورة آخذ المنهج خبرات ومشاعر وتجارب 


الطفل بعین الاعتبار . 


نظریات المنهج التقليدية والتقدمية: 


تعکس نظریات المناهج الروی التربوية المستندة إليهاء ومن المعروف أن 
الفلسفات التربوية جمیعها حددت الأهداف التريوية ووظائف المدرسة عبر التاريخ» 
ومن المؤكّد أن تلك الفلسفات اشترکت في جوانب» وتباینت في جوانب آخری؛ مما 


اضطر الباحثين إلى تصنیفها في ثلاث حزم فلسفية رئيسة هي كالاتي: 


الأولى: رگزت على ضرورة:إيلاء القعرفة الدور الأکبر» ومن نظريات المنهج 
المتأتّرة بالفلسفة المركزة على المعرفة, النظرية الموسوعية» والنظرية الجوهرية؛ 
الثانية: جعلت من المتعلّم الهدف الأساس للتربية» أما نظريات المناهج المتأثرة 
بالفلسفة التي نادت بالتركيز على المتعلّم النظرية البارغماتية. 
الثالشة: فكان المجتمع محط اهتمامها؛ آما نظرية المناهج المتأثّرة بالفلسفة 
الداعية إلى جعل المجتمع محور اهتمام التربية فهي النظرية البوليتكنيكية. 
نظريات المنهج التقليدية: 
إن من نظريات المنهج التقليدية: 
أولاً: النظرية الموسوعية (Encyclopedic Theory)‏ : 
يرى أصحاب هذه النظرية أن على الفرد الإلمام بمختلف العلوم حتّى يتم 
تشكيله بطريقة شاملة تليق بطبيعته الإنسانية» وأن كمال الطبيعة الإنسانية يكمن 


۷ 


في نکاملها المتمقل باستنارتها بالمعرفة والحکمة الحقيقية البعيدة عن الغیبیات» 
المتسلّحة بالریاضیات والفلك والفیزیاء والکیمیاء والتاریخ الطبيعي والجغرافي ة 
والطب» ورأی بعض التربويين -امتداداً لتلك النظریة- أن تكون الکتب المدرسية 
على شکل قوامیس ودواثر معارف (00۷0۱0060125)» ويترك التلامیذ ینقبون 
فيها ویبحتون بأنفسهم وبنشاطهم الخاص ما بریدونه من المعارف» خصوصاً طلبة 
المدارس الثانوية (موّشی» ۲۰۰۷). 

الهدف: تسود هنا حكمة کومینوس الموسوعية وديكارتية دیکارت التي تؤكد قوة 
التفکیر المنطقي والاشتتتا ج والعقلانية والنظام الفعال الذي ينتقل من المباديء 
العامة إلى خصوصيات التفاصیل لذا فان التدریب العقلي هو الهدف الرئيسي 
المحتوی: تؤكد النظرية الموسوعية على ان کل معارف العالم الحقيقي مفيدة 
ويجب أن تكون متضمنة في المنهج؛ وآمنا من الناحية التطبيقية فقد آکد 
الموسوعیون أهمية اللغات الاجنبية والعلوم والمواد التطبيقية آکثر من اللغات 
الكلاسيكية الدائمة والمواد الأدبية» ویقوم بتحدید المحتوی والمضمون مجموعة من 
الخبراء الذین یعطون قيمة كبيرة للعقل والترتیب المنطقي للمواد الدراسية اما 
مشاکل التلامیذ واهتماماتهم فتاتي في المرتبة الثانية من الاهمیة. 


طرف الکتریس: طبفا ليذه النظرية فان التتظیمات المعزفیه تة دی لق 


بمعزل عن الأخرء كما أن الطريقة المتمركزة حول المادة الدراسية نتب ۳۷ تتبع أسلوب 
الخطوة 0 اكتساب التلاميذ للأفكار والحقائق» ونادرا ما يتوق ان یشجم 


Vo 


طريقة التدریس استخدام الانشطة الشفهية المکثفة التي تعتمد على كثير من 
آلمحاضرات والتلقين وعلی قلیل من المناقشات والانشطة. 


على أسس عقلية» وان تکون عملیات الاختبار ختامية لتعرف بها النتائج والانتقال 


إلى الصفوف الأغلى (مدکور » كه ۰ ص ١‏ ). 


ثانياً: النظرية الجوهرية الأساسية (25560413|1500): 


ظهرت هذه النظرية.في أواخر العقد الثالث من القرن العشرين الميلادي في 
الولايات المتحدة الأمريكية على ید وليم بأجلي (۷۷۱۵۳ /ا©1و82)؛ وقد أكدت 
أن خبرة الجنس البشري القديمة والمعاصرة تشتمل على خبرات أساسية هي أشبه 
بالثوابت» وهي جوهر المعرفة» وخبرات فرعية أو تفصيلية أشبه بالمتغیرات» وأن 
على معدي المناهج التربوية انتقاء هذه الأساسيات من خبرات الجنس البشري 
بغض النظر عن تاريخهاء وتضمينها في محتواها؛ فهي ضرورية لكل من يرغب 
في أن يكون متعلّماً من آفراد وطبقا لما سبق فانه يمكن استخلاص الأهداف الاتية 
للنظرية الأساسية: 


.١‏ أن الهدف من التربية هو الارتفاع المتدرج بالمتعلم نحو الوصول:إلى 
معرفة المطلقء واثباته عن طريق العناية بكمال الذات؛ لتکون /أهلا 
للوصول إلى الحقائق المطلقة. 


۷۹ 


۲ الهدف إلى ننمية العفل وتدریبه على الفهم دون نفاوت بين الناس, فالعقل 
هو مركز الواقع» ولذلك على المنهج أن ينمي قدراته الأوليةء كالتذكرء 

۳ تراعي المناهج حاجات المجتمع الفنية والمهنية على أساس من الدراسات 
النظرية البحتة وبدون تجریب. 

4. تطبيع الفرد اجتماعياً من خلال تخليد القیم الروحية والحقائق الجوهرية 
واشتراك جمیع الناس فیها. 

5. تعتبر العقلانية والسيطرة على النفس من الأهداف المهمة لهذه النظرية» 
لذا يجب اتاحة الفرصة للمتعلمین للتفکیر والتدبر للوصول إلى جواهر 
الاشیاء. 

1 الاهتمام بأساسیات التعلم من مهارات,الكتابة والحساب والفنون والادب. 

۷ أن تأخذ دراسة الدین والاخلاق مكانة مهمة في صلب المنهج الدراسي. 

المحتوی: 


ومنطقياً؛ حتی یطابقوا في تدریسهم حقيقة التنظیم الجوهري للمادة. 


؟. يجب أن یبدا التدریس بالواقع المحسوسء ثم يسير رويداً رويداً إلى 
المادة وحقائقها الكلية: 


VY 


۳ ليس للمتعلمین الحرية في اختيار المواد الدراسية» وأن وظيفة المدرسین 
هي نقل المتعلمین إلى ما اتفق عليه المربون ورأوه مهماًء وان تعاروضت 
هذه المواد مع رغبات المتعلمین واهتماماتهم. 
5 يجب الاهتمام بالفروق الفردية؛ بشرط ألا تؤدي إلى عرقلة وصول 
المتعلميّن إلى الحفيقة. 
يتغير إذن ينبغي آن يوضع المنهج قبل الدراسة. 
طرق التدريس: 
طرق التدريس المقترحة هنا والمشتقة.من فلسفات التربية التي اعتمدت عليها 
النظرية الأساسية» هي الطرق التي تعتمد على الحفظ والاستظهارء والفهی 
والملاحظة. وذلك عن طریق المحاضرة والمناقشة. 
التقویم: 
إن التقويم العملي للنظرية الأساسيةء یقترح أن الاختبارات التي تعقد ما هي الا 
محاولة للوقوف على مدی النقدم في الدراسة» أو التنبؤ بالنجاح وليشت للتشخیص 
والعلاج واعادة تخطیط وتطوير المنهج بناء على نتائج التقویم وعلی هدا فعملية 
التقويم هي غالباً عملية خنامية ولیست عملية بنائية وفي ضوء هذا يتم تقويم 


التلمیذ بمقارنته بأعضاء جماعته. 


۷۸ 


وطبقا لهذا فان الانماط النقليدية للامتحانات کاختبارات المقال والاختبارات 
الشفوية هي أكثر الأشكال شیوعاً لتقدیر مدی تقدم الطالب في استیعاب المواد 
الدراسية» كما تشمل وسائل التقویم أيضاً انماط الاختبارات العملية. التي نقیس 


مدی النقدم في المواد العملية والفنية (مدکور» ۲۰۰: ۲۱). 
المتعلم: 

یتلخص دور المتعلم في التلقي» وعلیه أن یتعلم من الکبار ما يقيده وألا 
يدرس بهدف التسلية, وآن التلمیذ ليس شريراً ولا طيباً بطبیعته» ولکن بواسطة التعلم 


والتعلیم تتشکل شخصیته المرغوبة في المجتمع» ولابد أن بخضع التلمیذ للامتحان 
كي ینتقل من مرحلة إلى آخری» ونظام الامتحان لدی الجوهريين موحد متشدد. 


وتتلخص مهمة المعلم في دفع التلامیذ للحصول على المعرفة التي بحتاجونها 
في الحیاة» والتمکن من المادة الدراسيةء حیث أنه وسيط يقود العملية التعليمية. 


نظریات المنهج التقدمیة: 
١-النظرية‏ العملية (البارغماتية ۳۲۵9۳۳۵/5۳0): 


تهتم النظرية البارغماتية بقدرة الفرد على الإسهام في النقدم البشري» من خلال 
تعرف الواقع والتفاعل معه والتعلّم منه» والعمل على تطویره؛ ورأی أصتحاب هذه 
النظرية أن التعلّم الحقيقي هو التعلّم الناتج عن الربط بين العمل والنظر وتفاعل 
المتعلّم مع البيئة المحيطة به» فأصبح التعلّم عن طریق العمل أحد آبرز رکائزها: 

ویعد جون دیوی مؤسس النظرية البرجماتية» نظراً لما أضفاه على الفكق 


البراغماتي من تحسينات وتطویرات» أسهمت في سد الفجوة التي كانت قائمة بين 


۷۹ 


القیم والعلم» والمنطق والأخلاق» وأصبحت البراغماتية تری أن الانسان وحدة 
متكاملة لا فصل بين جوانبها العقلية والجسمية والروحيةء وتومن بأن المصدر 


الأساسي الموثوق به للمعرفة الانسانية؛ هو الخبرة والنشاط الذاتي. 

ویعد منهج النشاط تطبيقاً لمبادئه البراغماتية» حيث جاء منسجماً مع تلك 
المبادی» ومنها: 

۱ العملیات والنشاطات التعليمية في المنهج البراغماتي هي أساس التعلّم. 

۲ الخبرة في المنهج البراغماتي؛ هي الخبرة المباشرة المکتسبة عن طریق 


التفاعل مع البيئة. 


۳ أن النشاطات المنهجية البراغماتية آنية» فهي متغيرة ومتطورة بحسب میول 


الطلاب وحاجاتهم واستعداداتهم. 


5. يركز هذا المنهج على آلوان النشاط الاجتماعي الهادف المتسم بالسمة 
التعاونية والنفعية» حيث تصبح المدرسة ضورة مصغرة عن الحياة في 


. التربية الحقيقية هي التي نتوجه إلى المتعلّمين» وتجعلهم يعيشون حياتهم 
ذاتهاء وتعدهم لتلك الحياة» لا لحياة الكبار. 


؟-النظرية التطبيقية (البوليتكنيكية) )^ :(Polytechnicalisati0‏ 


أوضحت هذه النظرية أن هناك تأثيراً واضحاً للمزاوجة والترابط بين العقل 
والعمل في النمو الجسمي والعقلي للاطفال» إضافة إلى ما يكسبه العمل اليدوي 


۸۰ 


والعمل الجماعي من قیم اجتماعية» واتجاهات أخلاقية للفرد» وبذلك تركّز هذه 
النظرية على ضرورة إكساب الناشئة الاتجاهات الايجابية نحو العمل» والعمل 
ضمن الجماعة کاحترام العمل والعاملین؛ وذلك من خلال المزاوجة بين الدراسة 
والانتاج النافع للمجتمم» سواء أكان ذلك في الریف أم المدينة» في الحقل أم في 
المصنع. 
ومن آبرز انعکاساتها ما آشار إليه (موسیء ۲۰۰۷: ۱۷۲) وهو على النحو 
ای 
۱ آهداف المجتمع ونتمیته اقتصادياً واجتماعياً أولوية من آولویات المنهج؛ 
وبذلك تم ربط التعلیم بحاجاث المجتمع. 
۲ ربط العلوم النظرية بالتطبيق التكنولوجي لها على أرض الواقم؛ مما جسر 
الفجوة بين النظري والتطبيقي. 
۳ الترکیز على الانشطة غير الصفية فقي المزارع والمصانع لتحقیق التزاوج 
بين الفکر والعمل؛ ویذلك لم تعد المدرسة المجال الأوحد للتعلّم والدراسة. 
4. العمل على غرس القیم والاتجاهات التي تمجد العمل والعمال» وتحثٌ على 
العمل الجماعي. 
الفلسفة التربوية الاسلامية: 
تقوم الفلسفة التريوية الاسلامية على آساس أن الانسان کائن متکامل من"جنتم 
وروح وعقل في نظام متکامل ومتناغم» لا بطغی جانب على جانب» فالإنسان لیس 
مجموع هذه الجوانب» ولکنه نتاج التفاعل بين هذه الجوانب الحسية والروحية 
والفكرية. هذه النظرة الشمولية للإنسان ینفرد بها المنهج الاسلامي في التربية عن 


۸۱ 


غيره من المناهج البشرية والتي تقوم على آساس النظرة الثنائية للإنسان باعتباره 
تأثير الفلسفة التربوية الاسلامية علی المناهج المدرسیة: 
إن تأثير الفلسفة التربوية الإسلامية على المناهج المدرسية أوضحها (موسى»ء 


/ا..”: ۸( وهي على النحو الاتی: 


.١‏ اتسا يهوم المنهج المدرسي ليشمل جميع الجوانب الروحية والمادية 
والعقلية التي تعناعد على تنمية شخصية التلميذ الإنسان الصالح؛ ليعيش 


حياة متزنة في الأرضء وينال ثواب الله في الآخرة. 


۲ تنظيم المنهج المدرسي: علنی أساس تكامل نظرة الإسلام إلى الطبيعة 
البشرية للمتعلم» ولقد خلقنا الانسان ونعلم ما توسوس به نفسه» ونحن 
آقرب إليه من حبل الورید (ق: ۱۳) 

۳. الأخذ بمدخل التکامل بين متطلبات حياة الانسان الصالح في الدنيا 
والاخرة عند إعداد وتنظيم خبرات المناهج المدرسية (يا آیها الانسان إنك 
کادح إلى ربك كدحًا فملاقیه) (الانشقاق آية .)١‏ آي تنظیم خبرات 
المنهج بصورة تساعد المتعلم على حل مشاکل حیاته الیومیة. وفی نفس 
الوقت إعداده لملاقاة ربه على صورة طيبة؛ عندما يقضى هذه الحياة 


الدنیا. 


.٤‏ استخدام جمیع المصادر المتاحة لاعداد الانسان الصالح با لاضافة إلى 


المناهج المدرسية. 


AY 


. مراعاة الفطرة الانسانية والاهتمام بالانسان ککل» (فطرة الله التي فطر 
الناس علیها لا تبدیل لخلق الله ذلك الدین القیم) (الروم: ۰/۳۰ ومراعاة 
الفروق الفردية بين المتعلمین (لا يكلف الله نفسا الا وسعها) (البقرة: 
۸۹ 

. استخدام طرق التدریس المناسبة تبعاً لاختلاف الجوانب والظروف التي 


يكون علیها المتعلم أثناء العملية التعليمية. 


. یقوم المعلم بدو المرشد» والموجه والقدوة (أتأمرون الناس بالبر وتتسون 


آنفسکم وأنتم نتلون الکتاب أفلا تعقلون) (البقرة: 5 4). 


. استخدام الأنشطة التعليمية المصاحبة للمنهج؛ بما یخدم أهداف إعداد 


الانسان الصالح للحياة الجادة النظيفة. 


. الاهتمام بالتقویم المستمر للعملية التربوية في ضوء أهداف التربية 
الاسلامية المنشودة. 


AY 


المصادر 
جاسم صالح عبد الله (۲۰۰۱). نظرية المنهج: استشراف مستقبل العلوم في 
الدراسات البينية نحو منهج تكاملي» مجلة كلية التربيةء العدد الخامس 
والعشرون الجزء الأول» كلية التربیف جامعة عين شمس ص ۳۱-۲۰۵ ۲. 
قلادة» فواد سليمان ۰٦(‏ ۰ ۲( نظرية المنهج والنموذج التربوي» مكتبة بستان 
المعرفة. 
اللقاني» آحمد حسين والجمل علي أحمد .)۲١٠١(‏ معجم المصطلحات التربوية 


المعزفة فيي المناهج وطرائق التدریس» ط ۰۲ الجمهورية العربية المصرية» 
القاهرة: عالم الكتدت. 


مدكورء علي أحمد (3005). نظريات المنهج التربوية الجمهورية العربية 
المصرية. القاهرة: دار الفکر العربي. 

الموسوي» محمد علي حبيب (۲۰۱۱). المناهج الدراسية المفهوم الابعاد 
المعالجات, العراق» بغداد: المرکز العلمي العراقي ومكتبة البصائر . 

موسی فواد محمد (۲۰۰۷). علم مناهج التريية الأسس العناصر التطبیقات 
مصر. المنصورة: كلية التربية جامعة المنصورة. 


الفصل الرابع 


نظرية تشو مسكي في اکتساب اللغة: 

منذ قدیم الزمان وازداد آفراد الجنس البشري یحاولون معرفة آسرار وخبایا تعلم 
اللغات» وظهرت نظريات ومفاهیم وآراء حول تعلمها» وفي الاونة الأخيرة ازداد 
اهتمام الباحثين والعلماء بكيفية تعلم واکتساب اللغة» وکثرت الکتب حول مفهومها 
وتصنیفاتها المتعددة ومدی"جدواها في عملية التعلم ككل (اکسفورد» ۱۹۹۲: 5). 

وهنا يجب الاشارة إلى بعض المفاهيم المرتبطة باللغة منها التعلم والتعلیم 
بصورة عامة» حيث أن علاقة اللغة بالتعلم علاقة جدلية؛ آخذ وعطاء تأثیر 
وتأثر وتعتبر اللغة وسيط تعليمي تنقل رسالة وتقوم بمهمة مزدوجة صعبة. 
يجب معرفة اللغة وكيفية تعلمها؛ لأنها تقوم بوظائف عديدة لا نقتصر فقط على 
تعلیم الطفل داخل الصف؛ بل باکتسابه الخبرة وتفاعله مع البيئة.بصورة عامة 
(بکار» ١١‏ 2:۰۳ ۸). 

وسنحاول عرض عن اللغة وماهیتها والنظرية التي ساهمت في تفسیرها بشکل 


AY 


مفهوم اللغة والتعلم: 

تدل اللغة على الالفاظ المنطوقة أو المكتوبة أو المسموعة والتي تعبر عن 
أفكان ومفاهیم» وقد خص الله الانسان باللغة الرمزية دون غيره من المخلوقات؛ 
لیعبر بها عن تفکیره وادراکه ووجدانه» وعن طریق اللغة یستطیع الفرد تحلیل صورة 
أو فكرة ذهنبة إلى خصائصها وأجزائهاء واعادة تركيبها بشکل خاصء وما ينقل 
بين المتكلم والمستمع من لغة يتم نقلها عن طريق الصوت اللغوي؛ الذي من خلاله 
تنطق الحروف التي .تكون كلمة والكلمة تكون جملة» وتعتبر الرموز اللغوية وسائط 
يستخدمها العقل في تكوين المفاهيم عن الاشياء والناس» هي بمثابة الاثارة الحسية 


(بدیر » 2۰۳۰۰ 45). 


اما التعلم فهو عملية مكتسبهة؛ تشتمل على تغير الأداء أو السلوك أو 
الاستجابات» يحدث نتيجة للنشاط الذي یمارسه المتعلم والتدریب الذي یقوم به 
والمثیرات التي یتعرض لهاء والدوافع التي تسهم في دفعه بهدف تحقیق النضج 


.)١ TeV (عبد الهادي»‎ 


من خلال العرض المسبق وبيان مفهوم كل من التعلم واللغة يمكن استنتاج 
العلاقة بينهماء حيث أن اللغة هي آداة للتعلم» وبدونها يفقد التعلم جزء كبير من 
خصوصياته واهمیته» كذلك لا يمكن أن ننكر الدور الذي تقدمه اللغة في شأن 
تعليم وتعلم الأطفال» وترميز الاشياء والأحداث بلغة مميزة أو کلمات يميزها 


الشخص المستقبل. 


A^ 


خصائص اللغة: 

إن اللغة تتمتع بمجموعة من الخصائص التي تنطوي علیها الکثیر من 
الوظائف والمهام والأهمية ومن هذه الخصائص التي أوض حتها (النواييسة 
والقطاونة» )١1 :70١5‏ على النحو الاتي: 

۱ تعد اللغة من أهم وسائل الاتصال بين الناس. 

۲ اللغة معاني محددة وواضحة في المجتمع الذي يتحدث فيه أفراده. 

۳ تتأثر اللغة بعوامل الورائة وبسلامة جهاز النطق. 

.٤‏ اللغة تعبير عن,خبرات الإنسان ومعارفه وتجاربه. 

5. اللغة قابلة للتغير والتطوير؛بل يشير بعضهم إلى انها تمثيل نحو التبسيط 

مع مرور الزمن. 

7 اللغة محكومة بقواميس وقوانين تفرضها قواعد اللغة في المجتمع. 

۷ اللغة مركبة لانها تنطلق من الحرف ثم الكلمة فالجملة. 

۸ اللغة معبرة عن قوة الترابط بين أفراد الامة فهي أحد مقوماتها. 


4. اللغة معاني ومعلومات ضمنية عن الزمان والمکان» وه وله الاتصال 


بين الأجيال. 


شخصية تشومسكي: 
هو مؤسس النظرية التوليدية التحويلية في اللسانيات الحديثة ولد سنه (۱۹۲۸) 
في الولايات المتحدة الامريكية» وتحديداً في مدينة فيلادليفياء والتحق بجامعة 


۸۹ 


الدكتوراه فيهاء بعد ذلك عين استاذا اللسانیات بمعهد ماساشوستس التكنولوجي, 
حیت التقى بالإستاد جوریس هال سنة (۰)۱۹۵۱ والدي قام بمساعدته في 
الحصول على مركز باحث في المختبر الالكتروني» وهنالك درس الألمانية 
والفرنسية. 

درس السلوك الکلامي في مجال اللغة سنة (۱۹۵۹) حيث برهن أن النظرية 
التي أرتكز علیها المذهب السلوكي کالحافز ونقویته والمثیر والاستجابة تحدد على 
نحوء وله کذلك دراسة حول اللسانیات الديكارتية سنه »)١1757(‏ وفیها تحدث عن 
النظرية الكلاسيكية, ونظرية العملیات العقلية لمرافقته لها (لین ۱۹۸۵: ۳۰). 
مولفاته: 

.)۱۹5۷( کتاب البنی التركيبية‎ .١ 

۲ کتاب مظاهر النظرية التركيبية (۱۹۲). 

۳ الدراسات الدلالية في القواعد التوليدي (۱۹۷۲). 
النظرية التوليدية: 

وتنسب إلى تشومسكي مؤسس النظرية التوليدية التحويلية» ويشترك معه 
لینبرج» وتعد من أكثر النظريات الألسنية انتشاراً في الوقت الحاضرء والتي ترجع 
النمو اللغوي إلى العوامل العقلية الفطرية» فقد ركز اصحاب هذه النظرية على 
التركيب الداخلي للغةء وعلى الانماط العامة للنمو اللغوي والعلاقة بين النضج 


اتر ناشیا رش ع انامه اتی كه راا 
والدليمي» ۸ ۰۹-۲ ۱( على النحو الاتی: 


۱ اللغة خاصية إنسانية: یری تشومسكي أن مفاهیم المثیر والاستجابة ترتدي 
بعض المعاني في إجرائها على الحیوان نفقد کل معانیها ومسوغاتها عندما 
یتعلق الأمر باللغة الإنسانية» فاللغة عند الانسان مجرد أصوات أو تنظیم 
مغلق» يحتوي على عدد من الصرخات التي نقترن بالجوع والخوف؛ في 
حين اللغة الانسائية تنظيم مفتوح وخلاق يحتوي على عدد من الافکار 
والجمل وغیرها. 


۲ المیل الفطري لإكتساب اللغة: عارض تشومسكي وانباعه فريضة أن اللغة 
فقط تکنسب بالتعلم» وقرر أن(الأطفال بولدون ولدیهم ميل للإرتقاء اللغوي 
مثلما یمتلکون القدرة الكاملة على المشتي وغیرها من الأمور. 

۳ عملية اکتساب اللغة والبنی العقلية النظرية: يؤكد انه لابد لنا تطوير 
المفاهیم النظرية لاکتساب اللغة» بأن نتخلی عن المذاهب أو الاتجاهات 
والاعتقادات التي ترد الاکتساب اللغوي إلى تأثیر المحیط على الطفل الذي 
يكتسب لغة بيئته فقط. لأن ما يلزمنا هو الاعتقاد بالمغرفة الفطرية 
بالمبادی الكلية التي تخضع الیه اللغة الإنسانية» والتي یمتلکها الطفل 
الرضيع» وهي التي نقود إلى اکتساب اللغة. 


4 العملیات اللغوية: يشير هذا المصطلح أن للغات بکل آنواعها وأشكالها لها 
خصائص مشتركة» منها أن اللغة كافة لها مجموعة صوتية محددة تشتق 


۹۱ 


منها أعداد كبيرة من الأصوات الكلية» وکذلك تشترك في أن العلاقات 
النحوية نفسهاء وأن الأطفال يمرون بالمراحل نفسها بغض النظر عن اللغة 
التي يتحدثونهاء وأن قدرات تعلم اللغة أمر مرتبط بالإنسان نفسه فقط. 


أسس النظرية التوليدية عند تشومسكي: 
الأساين الأول: أن كل طفل في هذا العالم لديه القدرة الفطرية أن يكون مجموعة 
من الافتراضات منزايدة في التعقيدء كما انه لديه جهاز عقلياً خاصاً يميز بفطرته 
الأمور العامة التي تحكم أنظمة اللغات» أي انه يتمكن من معرفة ما هو داخل في 


الأساس الثاني: بقتصر :عمل الطفل في مراحل توليده المبكرة للغة على تحديد 
الإطار العام للغة» ويميز من بين سائر الانظمة اللغويةء أو ما يطلق عليه اللغة 
الكلية» وهنا نستطيع القول بأن الطفتل قد تمكن من الانتقال من مرحلة 
(©130910139) إلى مرحلة (۰)120906 وفق.مصطلح دي سيوري أي انه ينتقل 
بذلك من اللغة الإنسانية إلى لغته المحددة» ويتم الانتقال بالاعتماد على ثلاثة 
انظمة منها النظم الأساسيةء والنظم الشكلية» والنظم الإجرائية. 

الأساس الثالث: ويتمثل في أن كل طفل يستطيع بصورة طبيعية أن يميز بين 
بنيتين مختلفتين للغة» هما: البنية العميقة والبنية السطحيةء كما انه یلم بالقواعد 
التي تحول البنية العقلية المخزونة ذهنياً إلى تجسيد أدنى» أي تركيب سطحي, 
وهذا يساعد الطفل على تكوين فرضيات عقلية» أو ذهنية يستخلصها من الكلام 
الذي يسمعه؛ والذي يتألف عادة من خليط غير مفهوم من الأصوات ویبندا 
بالتعديل هذه الفرضيات تدريجياً (خرمان» ۲۰۱۳: .)۱٩‏ 


3 


1 مسكي بخصوص القواعد العمومیة: 


نظرية تشو 
القواعد العمومية. والدلیل على وجود هذه القواعد مستمد من مصدرین ذکرهما 


(العمادي وعبد الحق» ب. ت: )١55‏ هما: 


أ- 


المصبدر النظري: وفيه يجادل تشومسكي بضرورة وجود معرفة لغوية 
كامنه مشتيّقة تفسر سرعة اكتساب اللغة» ومنطقية ذلك لاكتساب ضمن 
أطار ومراحل مضبطردة» ويضيف تشومسكي بأن المؤشرات اللغوية 
الخارجية التي يتعرض لها الانسان لا تكفي» وغير ملائمة وحدها لتفسير 
اكتساب اللغة وتولیدها وفق قواعد اللغة السليمة» وقد تم استخلاص 
القواعد العمومية بعد دراسة اللخصائص اللغوية بلغة معينة ولغات آخری» 
فهي مبادئ مجردة تقيد استعمال اللغة» وتتألف من قواعد خاصة بلغة 
معينة» وقواعد عامة تشترك فيها كل اللغات الإنسانية» ومن الجدير بالذكر 
انها قواعد بسيطة محددة لكنها تفسر ضوابط لغوية معقدة. 

المصدر التجريبي: ويهتم هذا المنحى بدراسة البنى السطحية للغات 
بشتى» لتحديد وتباين اللغات واختلافهاء واستخلاص قواعد خاصة وعامة 


تفسر هذا التباين. 


ويلحظ تكامل المصدرين السابقين حيث أن المصدر التجريبي يدعم المضَّدن 
النظري بنتائج عملية واقعية أي بشكل ملموس ليس نظري فقط. 


۹۳ 


مفهوم الجملة عند تشومسكي: 

يرى تشومسكي أن اللغة كناية عن مجموعة متناهية أو غير متناهية من 
الجمل» كل جملة لها طولها محدود» ومکون من مجموعة من العناصر . 

فالذي بلاحظ التولیدین يلاحظ آنهم ينطلقون من تعريفهم للجملة أنطلاقا من 
تصوراتهم لمفهوم قواعد اللغة» فهي عندهم جهاز أو وسيلة لتولید مجموعة من 
الجمل الصحيخة وآشار (بهنساوي» ۱۹۹: ۲۰) أن هذه القواعد تشمل: 

۱ النظام اللغوي: .الذي یزودنا بالمعلومات عن البنية العقلية للجملة. 

۲ القواعد التحويلية: التي نزودنا بالمعلومات عن البنية السطحية للجملة. 

۳ النظام الصوتي: الذي بزوذنا بالكيفية التي تنطلق منها الجملة. 

.٤‏ النظام المعاني: الذي یدلنا على معنی الجملة. 

وانطلاقاً من هذا فأن قواعد اللغة عند التولیدین تعني العلاقة بين الأصوات 
والمعاني» حيث عرفوا التولیدین الجملة بأنها: قرن.یحصل على نحو خاص بين 


تمثيل صوتي وبين ضرب معين من البنی المجردة تسمی البّنية العميقة. 


اما الجملة في نظر تشومسكي یری انها الصيغة الظاهرة ف الاشارة إلى 
المعنی» ومنها تستتبط القواعد التي تساعد الناطق بلغة ما على تولید الصیغ 
السليمة. 
ویقول أيضاً أن المقصود باصطلاح الجملة» هو مجموعة من سلاستل 
نات الأساسية» ولد تکونه من وحدات (محمد ۱۷ ۲۰: ۱۸). 
المكؤداة الأساسية ولس الال السگوند من ودا ۲ 


ء ۹ 


فأذن الجملة عند اتباع هذا المنهج تعد قمة الدراسات اللغوية؛ فلا یمکن أن 
نبدأ الدراسات اللغوية الا بهاء فهم ینطلقون في التحلیل من الجملة التي تشمل على 
عدد من العناصر المكونة الأساسيةء وعلی الباحث اللغوي أن يحلل الجملة إلى 


مکوناتها الأساسية. 


التطبیقات التربوية ذات الصلة بنظرية تشومسکي: 


۱ 


. کان لهذه النظرية أثر حاسم في نقدم تعلیم اللغات» فأن ما قدمته نظرية 


تشومسكي یقع خصوصاً على مستوی التحلیل اللغوي» فقد توصلت إلى 
فهم آفضل لطبيعة اللغة وعملها واللغات بصفة عامة. 


. إن هناك نظاماً موروناً لتولید. النحوء وهذا النظام أو الاستعداد الفطري 


لیس كافياًء ولا یخفق مهمتها آلا إذا عرضنا لغوية في حدها الأدنى. 


. كان تشومسكي يرى أن عند تدریس.النحو يجب التمییز بين نوعین من 


النحوء النحو العلمي» أو النحو التربوي» .أي اختیار نمط خاص یتکون من 
مادة مختارة من النحو العلمي المفصل؛ علی ان يطبق لمعاییر تتضح 
فیها السهولة والفاتدة العلمية» وهذه الطريقة نسهل ثدریس النحو» وتحقق 
المنشود دون التغییر به صراحه. 


. يقدم تشومسكي عرضاً مباشراً للبنية السطحية مع الافادة في الوقت نفسه 


في الروية التحويلية. 


5. یحذف قدراً كبيراً من المعلومات التفصيلية» كي يناسب الاستخدام الوصفي 


لها (حتامل 2۳۰۰ ۸۱ 


المصادر 

آکسفورد» ریبیکیا (۱۹۹). استراتیجیات تعلم اللغة تعریب محمد مدکور» 
الجمهورية العريية المصرية القاهرة: مكتبة الانجلو. 

بديرء کریمان (۲۰۱۰). الاسس النفسية لنمو الطفل» ۲ الأردن» عمان: دار 
الميسرة للنشر والطباعة والتوزیع. 

بکار» عبد الکریم (۲۰۰۱). حول التربية والتعلیم» ط ۰۱ سورياء دمشق: دار القلم. 

بهنساوي» حسام .)۱3۹٤(‏ اهمية الربط في التفکیر اللغوي عند العرب ونظریات 
البحث اللغوي الحدیث. الجمهورية العربية المصرية القاهرة: مكتبة الثقافة. 

حتاملة» موسی رشید (۲۰۰۹). نظریات اكتساب اللغة الثانیقوتطبیقاتها التربویق 
القسم الأول» مجلة مجمع اللغة"العربية الأردني» ع(1۹)» ص ۰۱۳۰-۹۳ 

زینب» خرمان (۲۰۱۳). الملکات اللغوية والیات اکتسابها بين تشومسكي وبیاجیه 
دراسة مقارنة ط ۰۱ جامعة بجاية 

عبد الهادي» جودت (۲۰۰۷). نظریات التعلم وتطبیقاته التربوية الأردن» عمان: 
دار الثقافة للطباعة والنشر . 

العمادي» عقلة محمود وعبد الحق» فواز محمد (ب. ت). نظريتات تعلم اللغة 
واکتسابها ط۱. العراق» بغداد: جامعة الیرموك. 

لینر» جون (۱۹۸). نظرية تشومسكي اللغوية» الجمهورية العربية المصریق 
الإسكندرية: جامعة الاسكندرية. 

محمد» راس الواد سيدي (۲۰۱) التحویل في النحو العربي» رسالة ماجستیر غير 


منشورة» جامعة ابو بکر. 


۹۷ 


النوايسة» اديب عبد الله والقطاونة» ایمان طه طایع (ه .١‏ ۲( النمو اللغوي 


في التدريسء الأردن» عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع. 


۹۸ 


الفصل الخامس 


آنواع المناهج: 

آمام توفر. الثورة العلمية والتكنولوجية الهائلة التي تصاحب مجتمع المعرفة 
لابد من توفر نظام تعليمي یحقق الجودة» ویمنح الفرصة للحصول على خبرات 
تعليمية تلبي الاحتیاجات الانية والمستقبلية لدفع عجلة التنمية الشاملة» فينبغي 
الاهتمام في إعداد المناهج الدراسية بحيث تراعي العملیات والمهارات العقلية العلیا 
لدی المتعلمین» وتنمية مهارات التفکیر الناقد والتفکیر الابداعي والمهارات الدراسية 
الأخرى» من حيث تنظيم المعلومات,والربط فیما بينهاء والتسلسل المنطقي وحل 
المشکلات؛ بما یخدم تحقیق الأهداف التعليمية (التميمي» ۲۰۱۸: ۵۵). 


تتمحور المناهج الدراسية تبعا للفلسفة التربوية التي توجهها» حول ثلاثة آنواع 
أساسيةء فهناك منهج المواد الدراسية: والذي يتفرع منه منهج المواد المنفصلف 
ومنهج المواد المتصلة (المترابطف)» ومنهج المواد (المجالات) الواسعة. آما النوع 
الثاني» فهو منهج النشاط: والذي یتمحور حول میول الطلبة وانشطتهم. آما النوع 
الثالث» فهو المنهج المحوري: والذي بنطلق من حاجات التلامیذ ومشکلاتهم 


ومشکلات مجتمعهم. 


وبالرغم من ان هذه الأنواع تفترق في الفلسفة والأهداف» الا انها تلتقي في 


اعتماد أحدهما على الأخرء فمنهج المواد الدراسية لا بد وأن يراعي بنسبة أو 


۹۹ 


بأخرى میول التلامیذ وحاجاتهم» یکونا الهدفان الأساسیان له» كما ان منهج النشاط 


يحتاج إلى شيء من المواد الدراسيةء ولو انها لم تكن نقطة انطلاقه. 


وفي الاتي عرض مفاهيمي لمناهج المواد الدراسية والنشاط مع تبيان أسسها 
وخصائصها وعیوبها. 
أولاً: منهج المواد الدراسية: 
منهج المواد المنفصلة (التقليدي): 

یعرف منهج المنواد: الدراسية المنفصلة انه نتظیم للمعرفة على شکل مواد 
مستقلة» یتناول کل منها نوعاً محدداً من المعارف» تم توزیعها وترتیبها على مراحل 


.)١ OAD 


يعد منهج المواد الدراسية أقدم أنواع تنظیمات المناهج وأكثرها شيوعاًء وخاصة 
في المرحلة الثانوية» وهذا التنظيم يستمد جذوره من المنهج الكلاسيكي أي من 


الفنون السبعة الحرت» وما زال لهذا النوع من التتظیم مناصروه (هندام وجابر» 
۲ ۱۹۳) 


ظهر هذا النوع من المنهج في العصور الوسطى» واستمر التدریس وفقه إلى 
منتصف القرن العشرین» وقد وجد له مناصرین من قبل أولياء التلامیذ والمعلالهن 
الملکات العقليةء فمثلاً لتنمية ملكة التفکیر يجب على التلمیذ ان یدرس مادة 


الریاضیات وهکذا مع باقي الملکات. 


وهو منهج يضم عدداً من المواد الدراسية المستقلة» بخصص وقت محدد لكل 
مادة دراسية» فمادة اللغة العربية مقسمة إلى قراءة وكتابة وقواعد وانشاء 
ومحفوظات. ولكل قسم وقت أو حصة خاصة يدرس هذا القسم بمعزل عن بقية 


اللغة» وهكذا في بقية المواد الأخرى (عبيدات وابو السميدء ۲۰۰۷: ۱۰۷). 


يعتمد هذا النوع من المناهج على المادة التعليمية المعدة من قبل واضعوا 
المناهج في العملية التعليمية» والتي تمثلها الوزارة» أو مديرية التربية؛ على شكل 
كتاب منهجي يتم تدریسه للی الطلبة في المدرسة» وتكون المعلومات. والخبرات 
مجهزة ومعدة على شکل کتاب تعليمي واحدء أو أكثر حسب المادة الدراسية التي 
يتم اعتمادهاء حيث يتم :تدريس کل مادة بكتاب خاص بهاء مثل: مادة اللغة 
العربية» أو مادة التربية الإسلامية» أو مادة الرياضيات» واللغة الإنكليزية (التميمي» 


۰۸ 2:۳ كه). 


خصانص منهج المواد المنفصلة: 
إن من خصائص منهج المواد المنفصلة هي: 


۱ الفصل بين المواد الدراسية» حیث يتشكل هذا المنهج من عدد من المواد 
الدراسية المنفصلة» وفي ظل هذا المنهج تدرّس کل مادة على حدة, فلها 
مدرسها وکتابها وامتحانها الخاص. 

۲ الکتاب المدرسي مصدر التعلم الوحید. 

۳ الترکیز على الخبرات غير المباشرة» واهمال الخبرات المباشرة. (الجابري» 
۱ ين 6 


5. اتباع أسلوب التنظيم المنطقي عند إعداد المقررات الدراسية. 


١١ 


5. الدور الرئيسي للمعلم في هذا المنهج هو توصیل وشرح المعلومات 
(الوکیل والمفتي» ۲۰۱۲: ۲۳۲) 
۲ سهل البناء والتخطیط والتقويم لأنه مألوف وشائع لدیهم. 
۷ نقویم تحصیل التلميذ یعتمد على انقان المعارف واستیعابها وحفظ المادة 
وتسمیعها (النوري ۲۰۰۵: ۲۲). 
۸ الاعتیاد عليه والالفة به تزيد التوجه الاجتماعي نحو تفضیله على غیره 
(محمد» ٤:۲۰۱۲‏ ۳۰). 
٩‏ يراعي تنمية جانب واحد ومحدد من جوانب نمو شخصية النلمیذ ویهمل 
باقي الجوانب» ویهمل دور اندماج التلمیذ ببيئته ومجتمعه. 
۰ لا يراعي الفروق الفردية بين التلاميذء ولا يهتم بمیولهم واهتماماتهم. 
مزایا منهج المواد المنفصلة: 
يمكن تحديد مزايا منهج المواد المنفصلة على النحو ال 
أ- يساهم هذا المنهج مساهمة فعالة فلي نقل جانب من التراث الثقافي 
على المستوى الرأسي (من جيل إلى جیل)» وعلی المستوی الافقي 
(من دولة إلى دولة) بطريقة منتظمة. 
ب- سهولة تخطيطه واعداده وتنفيذه وتقويمه وتطويره (الوکیل والمفتي› 
(To 00‏ 
ت- لا يحتاج هذا المنهج إلى معلمين من نوع خاصء كما في المتاهج 
الدراسية الحديثةء فهو لا يحتاج الا إلى معلم منقن للمادة الدراسنية 
ولطريقة تدريس معينة (الجابري» ۲۰۱۱: ۱۰۳). 


۱۰ 


ث- وفرة المواد التعليمية التي تناسبه (النوري» ۵ ۰ ۲: ۳۳( 
ج- يكون مألوف لأولياء أمور التلاميذ مما يساعدهم على تتبع تعليم 
ابنائهم لأكمل دور المعلم وعمله التعليمي. 


عيوب منهج المواد المنفصلة: 
إن.عيوب منهج المواد المنفصلة تكون على النحو الاتي: 


.١‏ بني هذا المنهج على فلسفة غير سليمة» إذ يتصور واضعوه ان التوسع في 
المعلومات» والتعمق في المعرفة يزيد من قدرة الفرد على فهم شؤون 
الحياة» وعلى اتباع السلوك السلیم» وعلى اكتساب العادات المرغوبة. 

؟. التلميذ سلبي في ظل هذا المنهج إذ ان عمله الرئيسي هو حفظ المعلومات 
أو فهمها أو استيعابهاء والمعلؤمات التي يتم استيعابها في ظل هذه السلبية 
لا تدوم طويلاء وغالباً ما تتبخر بسرعة من الذاكرة (الوكيل والمفتي؛ 
9 ۳۳۹( 

۳ لایساعد هذا المنهج على التنمية الشامّلة المتكاملة للمتعلمين» لتركيزه 
على الاهتمام بالجانب المعرفي» واهمال بقية الجوانب الأخرى للنمو. 

4. المادة العلمية في هذا المنهج منظمة بطريقة منطقية؛فهي تخضع لطبيعة 
المادة» ولا تراعي طبيعة المتعلمين» وبالتالي فالتوازن بين التتظیم المنطقي 
والتنظيم السيكولوجي في هذا المنهج معدوم وهذا مخالف لاأسس تنظيم 
المحتوى (الجابري» ۲۰۱۱: ۱۰۶-۱۰۳) 

5. یهمل الأنشطة المدرسية ولا يقيم وزن لدورها في العملية التعليمية 
التعلمية. 
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5 لا يراعي الفروق الفردية بين الطلبة. 

۷ لا يعير اهتمام بقدرات واستعدادات الطلبة؛ مما يودي إلى تسرب الطلبة 
والرسوب. وهذا بدوره يسبب مردود سلبي على الدولة من الناحية 
الاقتصادية. 

۸ . ابتعاد هذا المنهج عن المجتمع والبيئة التي ينتمي إليها التلميذ. 

وقد ظهرت محاولات متعددة لتحسين المنهج التقليدي. استجابة للنقد الصريح 
الموجه إليه» وتحقيقاً للنتائج التي ابانتها البحوث التربوية والنفسية الحديثة» ولعل 
آهم هذه المحاولات» ما یلي: 


- منهج المواد المتوابطة. 

- منهج المجالات الواسعة. 

منهج الادماج. 

- طريقة دالتون. (إبراهيم» 0۲ 0۳۳۹ 


وفي النهاية نذكر منهج النشاط. 
منهج المواد المتصلة (المترابطة): 

نتيجة للعيوب والانتقادات التي وجهت لمنهج المواد المنفصلة والتي ذكرناها 
انفآء ظهر منهج لمعالجة وتحسين منهج المواد الدراسية؛ لكي يستطيع ان يساعد 
التلاميذ في تكامل نمو شخصياتهم من أكثر من جانب» ويساعدهم على التعامل 
مع بيئتهم» ويقوي قدرتهم على مواجهة مشکلات الحياة وسمي منهج المواد 
المترابطة. 


عرفته (النوري ۲۰۰۵: 5 )١‏ نعني بالمواد المترابطة المواد التي توجد بینها 
صلة متبادلة» أي ایجاد الصلات بين المواد الدراسية أو بين بعض الموضوعات 
منهاء وهذا الترابط متروك لحساسية المدرس للعلاقات الممكنة بين مادتين أو أكثر 


أو ب موضوع في مادة وموضوع في مادة آخری. 


ESE‏ وكين إلى اقامه تفای وفع لتراقد ديق کف 
(1.٥ ۲۰۱۱‏ 


وأول من نأدی بفكزة الربط بين المواد هو (هربارت)» يهدف الترابط بين المواد 
الدراسية إلى ايجاد نوع من العلاقة بين مقررين أو أكثر من المقررات التي تقدم 
للطلاب» بهدف تحسين تنظيم المادة في المنهج وتعميق المعرفة لدى المتعلم من 
خلال إدراك العلاقة التي تربط موضوعات المجال الواحد» أو موضوعات من 
مجالات معرفية مختلفةء فالفكرة الأساسية للربط» هي ایجاد العلاقة الطولية 
والعرضية بين المواد الدراسية المختلفة (الجابري»/۲۰۱۱: ۱۰۵). 
آنواع الربط: 
.١‏ الریط العرضي: یحدث هذا النوع من الربط عفوياً وبدون تخطیط مسبق؛ 
بل یعتمد على ظروف المعلم ورغبته في الربط بين المادة التي یقوم بتدريسهاء 
ومادة دراسية أخرى تلقي معها في بعض النقاط المتقاطعة بینهما» هذا الربط 
یتوقف على خبرة المعلم وحصیلته العلمية. وقدرته على ایجاد العلاقات بين 
موضوع معین وموضوع أخر داخل المادة التي يدرسهاء أو بين مادته والمواد 


الأخرى. 


ای نقذ شوه و ا ا 
والمفتي» ۲۰۱۲: ۲۳۸) وهي : 


- طبيعة وخصائص المواد التي يتم بینها الربط. 
- حجم المادة الدراسية التي يقوم المعلم بتدریسها. 

- ر رخبة المعلم أو عدم رغبته في ربط المواد. 

- الوقت المتاح للمعلم ومدى كفاية هذا الوقت أو عدم كفايته. 


؟. الربط المنظم: ویعد هذا الربط أكثر فاعلية من الربط العرضيء حيث يتم 
بالتعاون بين خبراء المناهج والمعلمین» لتحديد المواد التي يمكن الربط بينهاء 
والهدف من هذا الربط والتأكد شن استعمال الطرائق المناسبة لنجاح الربط 
خصانصه: 


وتتحصر خصائص المناهج المترابطة ربطاً منتظماً بما يأتي: 


.١‏ العناية بالمادة الدراسية أكثر من أي اهتمام أخر. 

۲ لا يعطي اهتمام للربط بين المواد الدراسية وبين مواقف الحياة المختلفة. 

۳. تسیر عملية الربط سيرا مصطنعاً في احیان كثيرة» فلم تظهر العلاقات بين 
مختلف المواد الدراسية في صورة تزید من تشویقهم نحو دراستها أو 
توصلهم إلى درجة الفهم الصحیح لمحتواها أو لتنمية مهارات واتجاهات 
وقدرات مرغوبة في عملية التعلم (النوري» ۲۰۰۵: ۲۰). 


مزایاه: 
أ- يتلائم مع طبيعة نظام المرحلة الابتدائية الذي یقوم المعلم فیها بتدریس 
كافة المواد. 


يب“ اثارة اهتمام المتعلمین وعامل التشویق. 
عیوبه: 


۱ ركز علي آلجانب المعرفي وأهمل الجوانب الأخرى. 
۲ لم يراعي الفروق الفردية. 

۳ الربط كان شكلياً ولم يحدث تغييراً كبيراً. 

.٤‏ لم يربط المدرسة بالمجتمع. 

ه. أهمل الأنشطة التعليمية. 

5. ظل دور المتعلم سلبي. 


منهج المجالات (المواد الواسعة): 

ظهرت عدة تعريفات لمنهج المجالات الواسعة فهو محاولة لإزالة الحواجز 
الفاصلة بين مجموعة من المقررات» سواء أكانت تنطوي تحت مجال واحد» أم 
أكثر من مجال. وهو أيضاً تجميع المواد الدراسية المتشابهة» ومزجها في مجال 
واحد» بحيث تزول الحواجز بينها تماماء وعلى هذا الأساس يتكون المنهج من عدة 
مجالات (الجابري» ۲۰۱۱: ۱۰۷). 


حيث يتم تنظيم المواد الدراسية في مجالات واسعة. بهدف التقلیل من عددهاء 


وهذا المنهج شأنه شان منهج المواد المترابطة» حیث لا یمکن تحقيقه دون وجود 


واکتشاف التلامیذ للعلاقات بين المواد الدراسية المختلفة (ابراهيي ۲۰۰۲: ۱۲۹). 


نتيجة لعدم تمكن منهج المواد المترابطة من معالجة عيوب منهج المواد 
المنفصلة ولمحاولة للتغلب على تجزئة المنهج» سعی التربویون لإيجاد منهج جدید 
یساعد على تخطي الثغرات السابقة ویکون منهج یحقق آهداف التعلیم بشكل 
أفضلء لذلك جاء منهج المجالات الواسعة کخطوة ثانية لتحسین وتطوير منهج 
المواد الدراسية. 


والفلسفة التي بنی علیها هذا المنهج تتلخص في تجميع المواد الدراسية 
المتشابهة ومزجها في مجال واحد» بحیث تزول الحواجز بینها تماما» وعلی هذا 
الأساس یتکون المنهج من عدة مجالات» ومن هنا اشتق اسمه المعروف بمنهج 
المجالات الواسعة وأهم المجالات التي يتكون منها ما ذکرها (الوکیل والمفتي 
۲ ۰ وهي على النحو الاتي: 


.١‏ مجال العلوم العامة ویشمل: الفيزياءء الکیمَیّء» الاحیای الجیولوجیا. 


۲ مجال اللغات ویشمل: جمیع فروع اللغة من تعبیر وقواعد وادب ونصوص 
ماه وق تماق وناك رش 


“أ سوال" رة الديتقة ریش القراف تفه انیت وش کرد 
5. مجال المواد الاجتماعية ویشمل: التاریخ والجغرافیا والاجتماع. 


۵ مجال التربية الفنية ویشمل: الرسم والتصویر والاشغال والموسیقی. 


انتشر استخدام هذا النوع من المنهج» ولاقی رواجاً في المراحل الابتدائيةء الا 
انه لم يحقق ذات الانتشار في المراحل الثانويةء ویمکن أن نعزي ذلك لأن المواد 
الدراسية في المرحلة الابتدائية لا تحتاج إلى تعمق كبير في المعلومات» كما أن 
هذا المتهج لم يحقق ما صمم من آجله فقد بقيت الحواجز بين المواد» وكانت 
تختفي خلف تلك المجالات المواد المنفصلة فلو نظرنا إلى مجال العلوم العامة 
نرى انها تتألف.متن جانب من الفيزياء وجانب من الكيمياء وجانب من الاحياء 
وبعض المعلومات والمفاهیم عن الفلك والجيولوجياء ولم تترابط أو تندمج فيما 


غير أن واضعي المناهج الجذيدة:ما لبثوا ان تبينوا ان منهج المجالات الواسعة 
يقتضي إعادة تنظيم محتويات المواد الدراسية تبعاً لأسس جديدة» ويكفل القضاء 
على مشكلات منهج المواد الدراسية المنفصلة, ويحقق الأهداف التربوية الشاملة... 
وهكذا ظهرت موضوعات مثل: النهضة الصناعية» وسيطرة الإنسان على 
الطبيعة...الخ. والكتب الدراسية الحديثة للعلوم الإجتماعية مليئة بمثل هذه 


الموضوعات في الوقت الحاضر (هندام وجابر» ۱۹۸۲: ۳۰۵). 


.١‏ إن هذا التنظيم يحقق ربطاً افقياً بين المواد الدراسية؛ مما يسهل العلاقات 
بینها» وییسر الافادة منها في فهم مشکلات الفرد والمجتمع (هندام وجابن. 
۷۲ ۸( 


۲ يُملي على المعلم نتمية نقافته» واتباع دورات تربوية واكاديمية؛ للإحاطة 
بموضوعات المجال» وطرائق تدريسهاء وتقويمهاء فلا يبقى حبیس 
تخصص ضيق (الجابري ۲۰۱۱: ۱۰۸). 

۳ تقليل حجم المواد الدراسية في جدول الطالب» وخفض كثرة المواد على 
الطلاب (عبیدات وابو السمید» ۲۰۰۷: ۱۰۹). 

5. “ربط المدرسة بالمجتمع مما ساعد الطالب على مواجهة مشکلات الحياة. 

5. آهتم باکساب الطالب خبرات وجدانية وحركية با لاضافة للخبرات المعرفية. 

عيوب منهج المجالات الواسعة: 


إن من عيوب منهج المجالات الواسعة الاتي: 
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لم يختلف كثيراً عن منهج المواد المنفصلة» فبقيت كل مادة وكأنها مستقلة 
داخل المجال» وبقيت نفس المّادة ونفس محتوياتها داخل المجال (عبيدات 
وابو السميدء ۲۰۰۷: ۱۱۰). 

يحرم هذا المنهج التلاميذ من مزايا التنظیم المنطقي للمواد الدراسية (هندام 
وجابرء ۲۰۷۷: ۲۰۹). 

لا يتيح الفرصة آمام التلامیذ للقيام بالأنشطة التربوية اللازمة؛ مما یجعلهم 
سلبیین في معظم المواقف (الوکیل والمفتي» ۲۰۱۲: 4 4 ۲). 

يركز على الحقائق والتعمیمات والمبادی ویهمل التعمق بالمعرفة» والذي قد 
يؤدي بالطالب إلى التجرید. 

إن عملية دمج المواد بمجال واحد ليست سهلة» وتحتاج إلى متخصصین 
لصياغة المقررات والی معلمین مدربین جيدأ؛ لتنفيذ هذا النوع من المنهج 


ثانياً: منهج النشاط: 

إن منهج النشاط ما هو الا محاولة آخری للتغلب على بعض نقائض منهج 
المواد الدراسية» ولقد صمم هذا المنهج بقصد التخلص من سلبية التلمیذ والقضاء 
على إهمال المنهج النقليدي لحاجات التلامیذ ومیولهم» ولقد شاع استخدام منهج 
النشاط ,على وجه الخصوص في المرحلة الابتدائية (هندام وجابر» ۱۹۸۲: ۲۱۲) 

منذ سنوات طويلة بدأت المناداة بمنهج يحاكي میول التلميذ وحاجاته 
واستعداداته» ویرکز على ان یکون التلمیذ محور العملية التعليمية والتربوية» فقد 
نأدی (روسو) بالموسسات اللامدرسية والاحتکاك بالبيئة وأن يتم التعلیم من 
الخبرات المباشرة» بعدها في نهاية القرن التاسع عشر برزت بعض المدارس 
التجريبية في امریکا لکنها كانت محدودة» وکانت لجهود (جون ديوي) في مدرسته 
التجريبية» وتأکید على الحرف ولیس علی المواد الدراسية الاثر البارز في انتشار 
هذا المنهج» ففي السنوات اللاحقة تأثر التزبویین بآرائه وفتحت مدارس اعتمدت 
هذا المنهج» من هذه المدارس مدرسة (مریام) التجريبية ومدرسة (کولنز ) التجريبية. 

قد راعی (ديوي) عند تخطیطه المنهج» آربعة من الدوافع الإنسانية» هي: 
الدافع الإجتماعي» الدافع للانشاء والتصميمء الدافع للبحث.والتجريبء الدافع 
للتعبير عن الذات (ابراهیم» ۲۰۰۲: ۱۲۸). 


وقد تمحورت مناهج النشاط حول نقطيتين رئيسيتين: 


هد رین ان اھا 
۱ النقطة الثانية: مواقف الحياة الإجتماعية (الجابري» :5.١١‏ ۰( 


1۱۱ 


وتنظم أنشطة هذا المنهج بطريقة (المشروعات أو المشکلات)» حيث تكون 
آغلب الاتشطة بصورة المشروعات وفيا بصورة المشکلات. 


خصانص منهج النشاط: 


إن من خصائص منهج النشاط التي آشار إليها التميمي (۲۰۱۸: ۷۵) وهي 


على التحو الاآي: 
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ھج علی تتمية التفکیر العلمي في حل المشکلات لدی 


وتطویر الامکاثات الفردية في ایجاد الحلول في عملية التعلم. 


: يستطيع المتعلم توظیف الخبرة التي توصل الیها في جمیع المواد الدراسیة» 


ويجعلها على شكل شبكة مترابطة من المعرفة» فهو يرى أن عملية التعليم 
لكافة الحلول. 


. منهج النشاط يعتمد على العفوية والتلقائية» فهو لا يعتمد على خطة 


مجهزة سابقاًء إنما يتطور تبعاً للنمو السریع» ونضوج المعرفة الذاتية للفرد؛ 


وتطورها وفق قدراته. 


يعتمدهاء ويقوم بتنفيذها وفق الميولء والرغبات. والاتجاه بنفسه. وبدون 


توجيه أحدء أو منهج مطلوب ومعد سابقاً. 


. يتم التقييم في منهج النشاط على أساس الاثر المتحقق من المعرفة» وليس 


كم المعلومات درسهاء إنما ما يجيد استخدمه» وما يستطيع أن یفعله. 
وبهذا تكون المعرفة أطول استمراراً واعمق فهماً. 


۱ 


. المشاركة الجماعية والتفاعل الايجابي» واحترام الآخرین في العمل 


المشترك في النشاطات المختلفة. 


مزايا منهج النشاط: 
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یتیح منهج النشاط الفرصة لنمو التلمیذ في جمیع الجوانب ویعتبر ذلك 
هدفاً من أهم آهداف التي تسعی التربية لتحقیقها. 

اعتماد التلامیذ على آنفسهم في جمیع المعلومات بتنفيذ المشروعات یوفر 
للمعلم القت الكافي لكي ينمو مهنياً وذلك عن طریق تجدید معلوماته 
وتوسیع مجال قراءاته واطلاعه. 

في ظل هذا المنهج يلازم التقويم الأنشطة المختلفة خطوة بخطوة وبهذا 
یتحقق مبدأ النقویم المستمر . 

للتلميذ دور ايجابي في هدا المنهج فهو بساهم في اختیار المشروعات 
وفي وضع خططها وفي تنفیذها ونقویمها (الوکیل والمفتي ۲۰۱۲: 
۳.۵ 

هذا التتظیم المنهجي اعطی دفعة قوية لدراسات نمو الأطفال (هندام 
وجابر» ۱۹۸۲: ۲۲۱). 


عيوب منهج النشاط: 


ان من عيوب منهج النشاط هي: 


؟. عجز هذا المنهج عن تمکین التلامیذ من انقان المواد الدراسية. 
۳ صعوبة تحقیق مبدأ الاستمرارية إذا نظم المنهج على أساس المیول 


(هندام وجابر» ۱۹۸۲: ۲۲5-۲۲۳). 
۱۳ 


ضآلة المعرفة التي یکتسبها المتعلمون وضعف اتقانهم المقررات 
الدراسية» حیث يقتصر تعلمهم على المعارف التي بحتاجون إليها عن 
طريق ما يمارسون من أنشطة. 

إهماله الماضي والمستقبل واهتمامه بالحاضر فقط (الجابري؛ ۲۰۱۱: 
.)٥‏ 

من أهم عيوب هذا المنهج تنظيمه فيصورة مشروعات فقط أو 
مشكلات فقط بينما يجب تتظیمه في صورة عدد معين من 
المشروعات"وعدد أخر من المشكلات. 

لا يسمح منهج النشاط بترابط الخبرات بطريقة جيدة ومنتظمة. إذ قد 
يتم الترابط أو لا يت وإذا ما تم فقد يكون ذلك بطريقة جيدة» وقد 
يكون بطريقة سيئة لأن التزابط مرهون بالصدفة. 

لا يسمح منهج المشروعات بالتعمق في المعلومات إذ انه يكتفي فقط 
بتقديم عموميات الثقافة دون الدخول.فيها بالتعمق الكافيء وبالتالي 
فهو لا يصلح الا المراحل التعليم الأولئ» وهي المرحلة الابتدائية أما 
المرحلة المتوسطة والثانوية فهو لا يناسبها للسبب المذكور (الوكيل 
والمفتي» ۲۰۱۲: ۳۰۷) 


١1 


المصادر 

إبراهيم» مجدي عزیز(۲۰۰۲). منطلقات المنهج التربوي في مجتمع المعرفة 
الجمهورية العريية المصرية, القاهرة: عالم الکتب للطباعة والنشر . 

التميعي» رائد رمثان حسین(۲۰۱۸). المناهج والکتب المدرسية, الأردن» عمان: 
دار الصفاء للطباعة والنشر والتوزیع. 

الجابري» کاظم كريم (۲۰۱۱). المنهج والکتاب المدرسي. .۰۱ دار الكتب 
والوتائق بغداد. 

عبیدات. ذوقان وّابو المید» سهيلة (۲۰۰۷). استراتیجیات التدریس في القرن 
الحادي والعشرون» الأردن» عمان: دار الفکر للطباعة والنشر . 

محمد» طاهر محمد الهادي (۲۰۱۲). اسس المناهج المعاصرة» الأردن» عمان: 
فان السديةة اة ولاف 

النوري» یسری کریم هاشم (۲۰۰). بناء إنموذج لتقویم منهج مادة التاریخ في 
معاهد إعداد المعلمین والمعلمات في العراق» رسالة ماجستیر غير منشورة؛ 
كلية التربية للعلوم الإنسانية» جامعة البصرةء 

هندام» یحیی حامد وجابر» جابر عبد الحمید (۱۹۸۲). المناهج اسسها تخطيطهاء 
زيمي اه الخو وة الفرينة التضيرية اف عرو داه التيكية العريية: 

الوكيل» حلمي أحمد والمفتي» محمد امین .)3١١7(‏ اس بتاء المناهج 
وتنظيماتهاء طه. الاردن» عمان: دار المسيرة للطباعة والنشر والتوزيغ. 
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الفصل السادس 


المنهج المحوري: 

دعا الهربنازتيون نسبة إلى فريديك هربارت المربي الالماني المعروف إلى 
اعتبار موضوع دراسي معين» أو آکثر کمادة تركيزية» أو تصمیم منهجي یدرسه 
جميع التلامیذ» ثم ظهرت خطتان دراسیتان في المانیا تجسد مفهوم المنهج 
المحوري» آحداهما عرفت باسم خطة (زیلر)» والأخرى بخطة (بارکر )» وبالرغم من 
انه بدایات النظرية التطبيقية فان المنهج المحوري لم یتطور وبشکل ملموس في 
التربية. 

وفي ظل تحديات القرن العشرين وفي سنة (۱۹۳۳) ظهرت رابطة التربية 
التقدمية للدراسة واستمرت ۸ سنوات ومن أهم نتائجها أن النجاح في الدراسة 
الجامعية يرتبط بمدى المعرفة في منهج المدرسة الثانويية» وقد مهدت لظهور 
المنهج المحوري» وفي ظل النقد المتكرر لتنظيم المواد المنفصلة:ظهرت الحاجة 
إلى تنظيم جديد للمناهج الدراسية» تنظيم لا يهتم بالمعرفة فقط ولا يعتمد على 
الکتاب فقطء أو على طريقة التلقين» إنما تنظيم يهتم بحاجات الأفراد وميولهم 
ومشكلاتهم الواقعية» ويحقق الاتصال والتلاحم بين عناصر المعرفة الانسانیق 
ويستند إلى نظرية سليمة للتعلم في ضوء ما توصل إليه علم النفس التعليمي من 
فهم وطبيعة هذا التعلم وشروطه واستجابة لذلك كله تعرض تاريخ علم المناهج 


۱۷ 


لتطورات هامة؛ على طریق التجدید سبقت ظهور المنهج المحوري على المسرح 


التربوي ومهدت له (عبد الموجود وآخرون» ۱۹۸۷: ۲۳۵). 


ويخثلة الكتاب في ذه يرهم اا ۰ المحوري فیعرفه اد ۰ بانه خطة تنظب 
وتخطيط الجزء الأساسي لبرنامج التعليم العام في المدرسة. 


ويقصد أيضاً بالمنهج المحوري انه ذلك المنهج الذي يزود التلاميذ بقدر 
مشترك من الخبرات التربوية اللازمة لمواجهة متطلبات الحياة» وفي الوقت نفسه 
يشتمل على الجائب المتخصص اللازم لكل فرد» لكي يحقق أقصى درجات النمو 
الذي أسمى له قدراتة واستعداداته وميوله الخاصة (تمار وبن بريكة» :7١١5‏ 


۳۷ 


وبذلك يشير مفهوم المنهج المخوري على انه مجموعة الخبرات التعلمية 
المستمدة من خبرات الحياة ترتبط بحاجات رهؤنيكة يشعر بها المجتمم وتهم جميع 
المتعلمین ونتظم بشکل مترابط ومتکامل وعلیه للل المنهج المحوري على جانبین 


وأشارت الیهما (الفتلاوي» ۲۰۰: ۲۷۳-۲۷۲) هما: 


أ- الجانب الأول: يتضمن المواد التعليمية والخبرات المنظملةء والتي تعد 
أساسية 1 ۱ پر جمد يتم 007 ۴ | قية و كفاياتهم الإجتماعية 
والشخصية العامة؛ التي تساعدهم على التفاعل النشط في المجتمع 


ويعرف هذا الجانب بالبرنامج العام. 


ب- الجانب الثاني: هو قائم على فكرة مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين» 
وذلك بإتاحة الفيصة لهم في عدد من المجالات الدراسية أو الخبرات 


1۸ 


التعليمية التي يختار منها کل متعلم ما يتلاءم وقدراته واستعداده ومیوله 
وحاجته الخاصة ویستهدف هذا الجانب التدریب المهني» وكيفية استثمار 
أوقات الفراغ وتنمية کفایات شخصية قائمة على الاختلاف بين المتعلمین» 


ویعرف هذا الجانب بالبرنامج الخاص. 


علاقة المنهج المحوري بالمعلم: 
حيث تتعذد أدوان المعلم في الفيحون تن( 


.١‏ موجه ومرشد.للمتعلمين عن قرب عن طريق اقامة علاقة مباشره معهم. 

۲ صديق عن طزيق ايجاد علاقات قوية مع المتعلمين من أجل تحقيق 
أقصى توجيه شخصي وجماغي لعملية التعلم. 

۳. مشارك عن طريق العمل كقضو في جماعة المتعلمين» وتقديم المقترحات 
وتحمل المسؤولية معهم في التخطيط والتنفيذ والتقويم. 


علاقة المنهج المحوري بالمتعلم: 
تقوم عمليات التعلم في هذا المنهج كما ذكرتهم (الفتلاوي. )١75 :7٠١5‏ 
على النحو الآتي: 
أ- الموقف المشكل الذي ينبع من حاجة المتعلم المرتبط بهذف ما. 
ب- العمل أو النشاط الموجه. 
ت- الخبرة المكتسبة وتحدث اثناء تفاعل المتعلم مع موقف تعليمه في الفصنل 
أو المدرسة أو المجتمع. 
علاقة المنهج المحوري بطرائق التدريس والأساليب التدريسية: 
.١‏ تهتم بمشكلات التلاميذ وايجاد حلول لها. 


۱۹ 


۲ لا يتقيد بطرق التدریس خاصف. 
۳ الاعتماد على أسلوب حل المشکلات. 
5. الخبرة هي أساس التعلم. 


6 تراعي الفروق الفردية بين التلامیذ. 


علاقة المنهج المحور بالتقويم: 
ترکز عملیات التقویم في هذا المنهج على ما توصل إليه المتعلمون وفق 
الأهداف المحددة ویأخذ التقویم جانبین هما 


۱ جانب التقویم الفردي وذلك باتاحة الفرصة أمام المتعلمین لنقویم نتانجهم 
بانفسهم وفق الأهداف المحددة. 
۲ جانب النقویم الجماعي وذلك باتاحة الفرصة آمام الجماعات الصغيرة في 


فلسفة المنهج المحوري: 

إن الفلسفة التي بستند إليها المنهج المحوري هي تمکین تحقیق الکفایات لكل 
المواطنین من أجل مساعدتهم على التعلم النشط في المجتمع» هذا بالاضافة إلى 
اشباع المیول الخاصة وتحقیق الکفایات المهنية على اعتبار انها تضمن وظائف 
آو اغراض المنهج المحوري. 
التخطیط في المنهج المحوري : 

إن أي مخطط لمنهج المحوري لابد ان يراعي الاسس التالية عند تخطیطه 


.١‏ التعرف على خصائص المجتمع (مشکلاته وحاجات التلاميذ ودوافعهم). 
۱۳۰ 


تحدید المشکلات التي يجب دراستها ومیادین الخبرة التي اکتسبها في 
صفوف الدراسة المختلفة وان يشارك في تحدیدها الخبراء والمعلمون 
والتلامیذ . 

الاتجاه في تنظیم خبرات المنهج المحوري نحو الدراسات القائمة حول 
وحدات دراسية أو اتخاذ الوظائف الاجتماعية محوراً للدراسة. 

التخطیط لنتفیذ المنهج باختیار المشكلة وتحدیدها تحديداً دقيقاً والتخطیط 
لدراسة كيفية حلها بما يفيد التلامیذ في الحاضر والمستقبل. 

ربط محتوی المنهج بما درسه التلامیذ بحیث يؤدي إلى نکامل المعرفة. 
التخطیط لاوجة النشاط الفردي والجمعي للتلامیذ. 


تحدید نواحي التقویم وأساليبلة وادواته. 


آنواع المنهج المحوري التي ترکز على المادة الدراسية: 


إن آنواع المنهج المحوري التي ترکز على المادة الدراسية نکون على النحو 


الاتي: 


المحور الذي یقوم على دمج أكثر من مادة في مجال واحد بحیث تذوب 
الفوارق المندمجة مثل دمج التاریخ بالجغرافية أو دمج التاریخ بالادب: 
المحور الذي يقوم علد موضوع من موضوعات المادة ویتعرض 
بالمعلومات المرتبطة بهذا الموضوع كافة مثل الماء والهواء. 


۲۱ 


خصائص المنهج المحوري: 
لقد آوضح (العزاوي» ۲۰۰۹: )۱۰٩۹‏ خصائص المنهج المحوري وهي: 


.١‏ احتواء المنهج المحوري على قدرات عامة نکون أساسية لجمیع الطلبف 
لذلك يمكن اعتبار المنهج المحوري نوعاً من التعلیم العام. 

۲ يضم المنهج المحوري نشاطات مصممة لتطویر معارف ومهارات هي من 
تخطیط الطلبة والمدرسین معا. 

۳ قیام المنهج المحوري بالتهبی والاستعداد واتخاذ الاحتياطات اللازمة 
لمعالجة بعض کات الخاصة عند ظهورها. 

5. يؤكد المنهج المحوري انه من الأفضل تدریس بعض الموضوعات عند 
الحاجة إليهاء ولیس ندریسها عندما يأتي دورهاء كما وردت في سياق 
المنهج الدراسي. 

5. المنهج المحوري یتجاهل الحدود الفاصلة بين المواد الدراسية. 

ممیزات المنهج المحوري: 
إن من مميزات المنهج المحوري تکون على النحو الاتي: 

.١‏ اتاحة الفرصة آمام الطلبة لتدريبهم عملياً على مواجهة مشکلات الحياة 
وأسالیب حلها. 

۲ تنمية میول الطلاب فضلاً عن تنمية القدرات الخاصة للنجاخ فلتي 
المجتمع. 

۳ التخطيط التعاوني بين المعلم والطالب والافادة من خبرات الطلاب. 

4. توفیر فرص العمل الجماعي والفردي (التميمي ۲۰۰۹: ۱۲۲). 


۱۳۲ 


5. يعمل على ربط بين المواد الدراسية» ویوجه لاستخدامها فیما یتناسب معها 
من مواقف وأنشطة یمرون بها أو یمارسونها؛ مما ينمي لدیهم إدراك وحدة 
المعرفة الإنسانية 

1 .يوفر الدافعية نحو التعلم لانه یقوم على مشکلات التلامیذ وحاجانهم 
ومطالب الحياة الاجتماعية فلا يتقيد بالتنظيم المنطقي للمادة بل بربط 
الدراسة بالحياة والعلم والعمل. 

۷ يراعي الفروق الفردية بين التلامیذ من خلال تنظيمه المرن الذي یوفر 
فرصة ملائمة غق کل فرد تبعاً لقدراته وحاجاته وسرعة تعلمه. 

۸ هتم المنهج المحوري بأسلوب حل المشکلات فینظم المنهج في صورة 
المشکلات یتعاون التلامیذ والمعلم في التخطیط لحلها (تمارا وبن بريكةء 


(۸ ۲۰ 


عيوب المنهج المحوري: 
إن من عيوب المنهج المحوري الآتي: 


۱ يتطلب المنهج المحوري مدرسين مؤهلين لتطبيق هذا المنهج. 

۲ عدم تقبل أولياء الأمور بوجه عام لفكرة المنهج المحوري فمعظم الاباء 
يعارضون بشدة تغيير المناهج. 

۳. عدم ملائمة المنهج لما تتطلبه الجامعات من مستلزمات. 

5. قد يقتصر المنهج المحوري في اتقان المهارات على بعض مجالات 
التخصص مثل العلوم والتاريخ (العزاوي» ۲۰۰۹: ۱۰۹). 


۱۳۳ 


د. صعوية إعداد الجدول المدرسي نظراً لطول الفترة الزمنية المستخدمة في 
الدراسة المحورية. 

5. رغم تنوع الخبرات في المنهج المحوري واختلاف الطراثق وا لأسالیب 
المستخدمة الا انه لا يزال منهجاً معرفیاً في محتواه» ولا یزال تعليماً لفظياً 


في أغلب جوانبه (عبد الموجود وآخرون ۱۹۸۷: 7 ۲). 


منهج الوحدات: 

ظهرت الوحدات كظريقة لتنظيم المناهج للرد على الانتقادات التي وجهت 
لتنظيم المواد الدراسية المنفصلة وعلی التدریس النقليدية التي تعتمد على النلقین 
والحفظ. (عبد الموجود وآخرون» ۱۹۸۷: ۲۵۹۸) وتعرف الوحدة الدراسية على 


انها: 


- محاولة لتنظيم المنهج واحداث التکامل فيه بحیث يتمكن التلمیذ من تحقیق 
آهدافه المرغوبة في التعلم بأسلوب له معنی وبشکل دائم ومتصل. 

- الوحدة الدراسية: هي أي نقسیم کبیر أو صغیر للمقرر الدراسي» حینما يتم 
تعلمه والسيطرة عليه يعطي الفرد البصيرة والتقدیر والتذوق» والتحکم في 
بعض عناصر واشکال الحياة. 

- الوحدة الدراسية هي شاملة من حيث المجال» فیها تنظیم التشاط والمواد 
التعليمية» بحيث تکون وحدة أو كلا لا أجزاء منفصلة من المعرفة» تقذم 


في صورة سلسلة من الموضوعات تعين وتحفظ پومیا. 


€ 


الاسس التي تقوم علیها الوحدة: 
إن من الاسس التي تقوم عليها الوحدة تکون على النحو الاتي: 
۱ ازالة الحواجز بين المواد الدراسية حتی یتحقق مبداً وحدة المعرفة. 
۲ _بناء الوحدة یکون على أساس نشاط التلامیذ وایجابیتهم. 
١‏ ينحصر الدور الرئيسي للمعلم اثناء تدريس الوحدة في ارشاد التلاميد 
وتوجيههم. 
.٤‏ تعمل الوحدة على ربط الدراسة بحياة التلاميذ. 
5. تعمل الوحدة علق تحقيق أهداف تربوية بالغة الأهمية. 


أنواع الوحدات: 
هناك أنواع متعدد من الوحدات آیمکن تصنيفها إلى نوعين رئيسين هما: 


أولاً: الوحدة القائمة على المادة الدراسية. 
ثانياً: الوحدة القائمة على الخبرة. 
أولاً: الوحدة القائمة على المادة الدراسية: 

ظهرت الوحدات الدراسية كحلقة من حلقات تطوير المضاهج الدراسية 
المنفصلة, لذا تعتبر الوحدات الدراسية أحدث صورة من الصور المطورة لمنهج 
المواد الدراسية» وتعتبر المادة الدراسية المحور الرئيسي للوحدات القائمة على 
المادة الدراسية» ولکن لا تکون المادة الدراسية منفصلة لذا تعتبر الوحدات #وراسية 
آحدث صورة من الأنشطة لتكوين السلوك المرغوب للتلامیذ» وتحقیق الأهدافك 


التويوية المتشودة: 


وفي هذا النوع من الوحدات تدور الدراسة حول محور رئيسي من المادة 
الدراسية ذاتهاء ولكنه يعالج ناحية ذات أهمية في حياة الطلبةء ولا يتقيد بتنظيم 


الحقائق والمعلومات التي تدرس في الوحةة تشن 9 لقا 


كما انه لا يلتزم بالحدود الفاصلة بين فروع المادة أو بين مادة وأخرىء ويتخذ 
هذا النوع من الوخندات صوراً مختلفةء فمن الممكن ان يكون محور الوحدة 
موتا من موضوعات المادة وقد يعون في صورة مشكلة أو قد تدور الوحدة 
حول قاعدة أو تعمیم (العزاوي» .)١١5 :۲۰۰٩‏ 
ثانياً: الوحدات القانمه على الخبره: 
وهذه الوحدات يدور محورها حول حاجات الطلاب ومشكلاتهم التي یواجهونها 
في بيئتهم» ومن تسميه هذا النوع من الوحدات يتضح انه يهتم بالخبرات التربويه 
وربطها بماده الدراسة» وتتيح الفرصه للثلمیذ کي ينتفع بها جميعا في اشباع حاجه 
أو حل مشكله. 
خصائص منهج الوحدة الدراسية: 
إن من خصائص منهج الوحدة الدراسية يكون على النحو الاتي: 
)١‏ تقوم الوحدة الدراسية على أساس وضع قدرات التلاميذ موضعالاهتمام: أن 
الوحدة تراعي ظاهرة الفروق الفردية بين التلاميذء فهم يختلفون في قدراتهم 
العقلية وفي ميولهم وحاجاتهم» كما تتباين إتجاهاتهم وخلفياتهم الثقافية التي 


تتاثر بنوعيات البيئات التي يعيشون فيها. 


۱۳۹ 


۲ تقوم الوحدة الدراسية على أساس تخطیط والاعداد المسبق: الوحدة الدراسية في 
مراحل إعدادها تحتاج إلى اختیار الموضوع الذي ستعالجه والأهداف التي 
ترمي إلى بلوغها مع التلامیذ» وكذلك الطرق التي ستستخدم لتنفيذها والوسائل 
التعليمية والأنشطة وأساليب التقويم اللازمةء فهي تخطط كما يتم إعدادها قبل 


۳) تقوم الوحدة الاراسية على أساس العمل المشترك بين المعلم والتلاميذ في 
مرحلتي التخطيط والتتفیذ: الوحدة الدراسية لا نقتصر في آهدافها على إكساب 
التلاميذ الحقائق أىرالمفاهيم» وانما تستهدف أيضاً تحقيق أهداف وجدانية 
ومهارية فالوحدة الدراسية ترمي إلى تشجيع التلاميذ على العمل في فريق» 


وهم في هذا الصدد يعملون معا ومع المعلم تخطيطاً وتنفيذاً. 
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والأنشطة وأساليب التقويم: لا توجد طريقة تدريس واحدة تكفي لتحقيق جميع 
الأهداف» وهذا الأمر ينطبق على الوسائل التعليمية» فهي تتكامل مع عملية 
التدريس في تحقيق الأهداف» وطبقاً لنوع الأهداف المزغوب فيها يتم تحديد 
نوع الوسيلة وتخطيطها واعدادها للاستخدام» وفي مثل هذه الحالة ينصح ان 
يشارك المتعلم أيضاً في عملية إعداد الوسائل» كما تفرض تنوعاً'فني أساليب 
التقويم بحيث تقيس في مجموعها كافة أوجه التعلم التي تشملها الخبرات 
التعليمية (اللقاني» ۲۰۱۳: ۳۵۳-۳۹). 


5) إن يكون للوحدة الدراسية موضوع رئيسي: أن الوحدة الدراسية تحقق التکامل 


في عملية التعلم» ولعل بداية تحقیق هذا التکامل تکمن في ان يكون للوحدة 
۱۳۷ 


موضوع رئيسي يدور حوله العمل والنشاطء وهذا يعني أن ارتباط الوحدة 
بموضوع رئيسي لمیول التلامیذ وحاجاتهم ومشکلانهم یحقق التکامل الداخلي 
لدی التلامیذ في عملية التعلم. 

5) أن نکون الوحدة الدراسية ذات معنی وأهمية للدارسین: أن الوحدة تسعی 
کمحتوی وطريقة إلى تحقیق غرض نافع للتلامیذ» ولكي یتحفق ذلك يجب ان 
تتبع من میول التلامیذ وحاجانهم وان ترتبط ببعض العناصر الحقيقة للحياة 
اليومية» وان تعالج مواقف قريبة بقدر الامکان من مواقف الحياة التي يتعرض 


لها التلامیذ (عبد الموجود وآخرون» ۱۹۸۷: ۲۲۲-۲۲۱). 


مزایا منهج الوحدة الدراسية: 
إن من مزایا منهج الوحدة الاراسية التي ذکرها (تماروبن بریکف ۲۰۱۲: ۳۶) 


هي: 


۱ یعتمد على نشاط التلامیذ الذي يتيح الهم المرور بالخبرات المربية» والني 
تشکل محتوی المنهج» ومن خلالها يكتسب التلامیذ المعارف والمهارات 
التي یشعرون بفاندتها. 

۲ يراعي الفروق الفردية بين التلامیذ» حيث یقوم کل تلمیذ بالأعمال التي 

۳ يعمل على ربط آجزاء المعرفة وازالة الحواجز بين المواد الدراسية المختلفة. 

5. نعتني الوحدة الدراسية بالمادة التعليمية والتلمیذ والبيثة والمجتمع. 

ه. يعمل هذا المنهج على ربط المدرسة بالبيئة من خلال الزیارات الميدانيئة 


والندوات والمعارض. 


۱۳۸ 


عيوب منهج الوحدة الدراسیة: 
أ- يساعد التلمیذ على إكساب المعارف والمعلومات العامة؛ أكثر مما يساعد 
على إعداد الشهادات. 
ب- يركز على النشاط فلا يتيح الفرصة للمتعلم للتزود بالقدر الكافي من 
المعارف والمعلومات في عصر يطلق عليه عصر المعلومات. 
ت -. یصعب تنفيذه في الدول النامية نظراً لما يتطلبه من مدارس ذات مميزاء” 
خاصة» بالاضافة إلى فئة من المعلمين أعدوا خصيصاً للقيام بتدريس 


الوحدات الدراشية (تمار وبن بریکة» ۹ ۰ ۲: ۳ 


وقد یتبادر سوال هل يوجد منهج دراسي مثالي ولماذا؟ 


المنهج المثالي ثابت غير قابلّ نتطور لانه يحتوي على مجموعة من القیم 
والفظتائل #اللحقاكق المنظلفة: 


أما المناهج اليوم في تغير وتطور مستمر لأن المناهج الدراسية تخضع إلى 
عملية تقويم بين الحين والأخرء سواء كان ذلك في:مرحلة الإعداد والبناء والتجريب 
أو في مرحلة الاستخدام أو ما بعد التطبيق» وذلك للتأكد من انها لازالت تحقق 
الأهداف التي وضعت. وانها في الوقت نفسه تواكب روح العضر وميادين العلوم 
والمعارف بهدف معرفة جوانب القصور وجوانب القوة فیه. لذلك لا يوجد منهج 
مثالي في المفهوم الحالي. 


۱۳۹ 
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المصادر 

تمارء ناجي وین بريكة» عبد الرحمن (۲۰۱). المناهج التعليمية والتقویم التربوي 
الجمهورية العربية المصرية القاهرة: دار المعرفة للنشر 

التميهمي» عواد جاسم محمد (۲۰۰۹). المنهج وتحلیل الکتاب. العراق» بغداد: 
مطبعة دار الحوراء. 

عبد الموجود وآخرون» محمد عزت (۱۹۸۷). أساسيات المنهج وتنظيماته» 
الجمهورية العربية المصرية» القاهرة: دار الثقافة للطباعة والنشر. 

العزاوي» رحيم يونس:(5١٠3).‏ المناهج وطرق التدريس» ط۰۱ الأردن» عمان: دار 
دجلة للطباعة والنشر. 

اللقاني» أحمد حسين (۲۰۱۳). المتاهج بين النظرية والتطبیق ط٤»‏ مصرء 
القاهرة: علم الكتب للطباعة والنشن. 

الفتلاوي» سهيلة محسن كاظم .)3٠١5(‏ المناهج التعليمية والتدريس الفاعل» ط١ء‏ 


الأردن» عمان: دار الشروق للنشر والتوزیع. 


۲۱ 
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الفصل السابع 


الکتاب المدرسي: 

یعرف هو نوع من الکتب الدراسية التي نستخدم عادة في مراحل التعلیم 
الإلزامي قبل الجامعي» وهي تمثل الوعاء الذي يحوي تفصیلات محتوی المادة 
الدراسية لأي مجال دراشي, ويأخذ الكتاب المدرسي موقعاً مهماً في منظومة 
التدریس» ومنظومة المنهج» ومنظومة التربية المدرسية (التميمي» ۰۸ ل ٤‏ ). 

إن الکتاب المدرسي آحد مکونات المنهج المهة التي نکون مكتوبة بشکل ورقي 
تحتوي مادة تعليمية تعتبر مرجعا أمتاسيا للمعلمین یدرسون المتعلمین وفق مفرداته 
ویزودونهم بالمعلومات الموجده به ویقوم المعلمون بقیاس مستوی تقدم المتعلمین 
وتقييمهم. 

الکتاب المدرسي الورقي عنصر مهم في العملية التعليمية ولولاه لكان هناك 
اضطراب کبیر ونقص في العملية التعليمة» رغم کل ما قیل ویقال عن الکتاب 
المدرسي الا أنه ما یزل بحتفظ بقیمته التعليمية التربوية» فقد عد.الکثیر من المربین 
بان الکتاب المدرسي هو الترجمة والتطبیق الحقيقي للمناج الدراسي ولا نتم العملية 
التعليمية بدونه (التميمي» 2۳۰۸ ١55‏ ). 

ويحتوي الکتاب المدرسي على مجموعة خبرات تعلمية یتفاعل معها المكتعلم 
ونتمي شخصيته في جوانبها المعرفية والوجدانية والمهارية ویتمثل دور المعلم في 
مساعدة المتعلم على التعلم بطريقة فعالة من خلال التوجیه والارشاد. 


۱۳۳ 


آسس بناء الکتاب المدرسي: 
يُعد الکتاب المدرسي أداة من آدوات التعلیم» وهو انعکاس للمنهاج لذا ينبخي 

آن یکون جيداً وصالحاً في يد المعلم والمتعلم» وألا یکون مقتصراً بمادته ومحتویاته 
علی تغطية مفردات المنهج المقرر وحدهاء أو على الحقائق النظرية المجردة 
المطلوب من المتعلمین دراستهاء وانما ينبغي أن یُعنی الکتاب المدرسي بتوفیر 
فرص كافية ومتعددة للطلبة لمراعاة میولهم واتجاهاتهم واشباع حاجاتهم ورغباتهم 
(التميمي» ۰1۸ ۷ 

يقصد بأسس إعداد الکتاب هناء مجموع العملیات التي یقوم بها المؤلف لاعداد 
کتابه قبل آخراجه في شکله النهائي,.وطرحه للاستخدام في فصول تعلیم. يفترض 
إجراء عدد من الدراسات قبل تأليف ”أي كتاب» ویتوفر عدد من الادوات والقوائم 
والنصوص التي يعتمد علیها تألیف الکتاب» ويُقصد بذلك أيضاً ما يقوم به المؤلف 
من عمليات لازمة لاعداد الكتاب سواء كانت بحوثا أجراهاء أو أدوات وقوائم 
أعدها أو نصوصاً رجع إليهاء أو تجريباً قام به. 
الأسس التي يقوم عليها الكتاب المدرسي: 

أولاً: الأساس الإجتماعي: يؤخذ بنظر الاعتبار في ضوء هذا الأساس أن 


يكون الكتاب أداة أو وسيلة لتحقيق: 


أ- تقديم المادة الأساسية مع الحرص على إبراز الإتجاهات المشتركة'العامة 


للمادة. 


١ 


المواطنة. 
ت- تعزيز مفاهیم وممارسات النظام السياسي القائم کنظام إجتماعي وأسلوب 
ث- توفیر صفة الحداثة في المعلومات. 
ثانياً: الاساسن الفلسفي: يؤخذ بنظر الاعتبار في ضوء هذا الأساس أن یکون 
الکتاب أداة أو وسيلة لتحفیق: 
الطالب إلى الکتاب لاست لله ما ینقصه من معلومات حول تلك المواقف 
من دون التقيد بترتیب موضوعاتها أو الایمان المطلق بما هو وارد فیها؛ 
كي يمكنه تفهمها واضافة ما یعتقده ضروریاً إليها. 
توصل إليه من حلول في مشکلاته المختلفة» کي ینتفع الطالب به في 
مواجهة خبرات الحياة. 
". توفير صفة الجمع بين المادة وطريقة التدريس» كي يمكن استخدامه 
كوسيلة في ترجمة الأهداف المنهجية إلى سلوك يؤديه الطالب. 
4. بناء شخصية الطالب في مجال الخبرات الإجتماعية والعلاقات الإنسانية. 


ه. تغيير وتطوير المواقف التعليمية في الإتجاهات المتفق عليها. 


۱۳۵ 


1 تقديم مادة تحفز الطالب على التفکیر . 

ثالثاً: الأساس النفسي: ينبغي أن تکون مادة الکتاب في ضوء هذا الأساس 
قادرة على : 

١..«#صير‏ الطالب بواقعه. 

؟. إثارة فكر,الطالب وتوسيعه وتعميقه. 

۳ مخاطب#لإطاء< ککائن ناشط متكامل. 

5. إبراز العلاقة بالمواد الدراسية الأخرى في الصف نفسه. 

5. التلاؤم ومستوى نضح الطاليب والاتصال بميوله وحاجاته وتنميتها. 

5. تكوين الاتجاهات والقيم وتنميتها ومراعاة الفروق الفردية بين الطلبة. 

رابعاً: الأساس العلمي: هناك أسس تجريبية یمکن أتباعها عند تأليف الكتاب 
المدرسي يؤخذ فيها كل من المدرس والطالب بنظر الاعتبار وهي: 


أ- تجريب تدريس الكتاب قبل طبعه لتحديد جوانب القوة وبقائها فيه وجوانب 
الضعف وأزالتها منه» مثل لغته الصعبة وأسلوبه المعقد» وطريقة عرضه 
الغامضتة. والعمل على إيجاد الوسائل الملائمة لتعديل مادته» وتحديد 


أسلوب العرض المناسب لها. 
ب- إجراء دراسات علمية على الطلبة الذين يؤلف لهم الكتاب لكي تحلیّد 


قدراتهم وحصيلتهم اللغوية في مختلف المواد الدراسية والموضوعات التي 


۱۳۹ 


یمیلون الیها» والموضوعات التي تعد أساسية بالنسبة لمرحلتهم العمرية 
والدراسية؛ والحروف والألوان والرسوم الأيض أآحية المناسبة لهم 
والإتجاهات العلمية أو الإجتماعية والی غير ذلك من الأمور التي من 
شأنها التأثير على فاعلية الكتاب في تعليم الطلبة. (بحري وعایف» 


.)١ 1۸A ۵ 


الأسس النظرية في بناء الكتاب المدرسي: 


هناك أسس نظرية يجب توافرها عند بناء الكتاب المدرسي لا يمكن حصرها 


جميعاً تحت هذا العنوان ولكن يمكن أن نذكر ما أشار إليها (رضوان وآخرون 


2١085١ ۲‏ ) على النحو الاتي: 


5 


أن المقرر المدرسي لأية منادة من مواد التعليم يعد تفصيلاً وتطبيقاً 
لأهداف المنهاج فإن على الكتاب المقزر لتلك المادة أن يكون كتاباً ملائماً 
يأخذ في اعتباره جميع أقسام ذلك المقرز" الذي يطلب تعلمه وتعليمه من 
قبل التلاميذ على نحو أفضل وبالاستعانة به وبغيره من الكتب أو المراجع 
ذات العلاقة بالموضوع. 

ألا يكون مقصوراً بمادته ومحتوياته على تغطية مفردات المنهاج المقرر 
وحدهاء أو على الحقائق والمعلومات النظرية المجردة المطلوب دراستها 
من قبل التلاميذ ضماناً لنجاحهم في الاختبار فقطء وانما يجب أنْ يعنى 
بتوفير فرص كافية ومتعددة لنمو التلاميذ وميولهم واتجاهاتهم لاشباع 


حاجاتهم ورغباتهم والتدريب على المهارات» وبما يساعدهم على التصرف 


۱۳۷ 


باتزان» والتصرف بعقل في المواقف الحيأتية المختلفة؛ والاندماج مع 


أن یوفر فرصاً كافية؛ لأن پربط ما فيه من معلومات جديدة بما یعرفه 
التلامیذ من معلومات سابقة» بحیث تصبح دراستهم للمادة الموجودة في 
هذا الکتاب نتسم بالعمق والتکامل والشمول المطلوب. 


إن الکتاب المدرسني يعد وسيلة رئيسة من وسائل تنفيذ المنهج» فانه يحسن 
أن يشترك في |عداده المعلمون إشراكاً فعلياً؛ لأن ذلك يساعدهم في فهم 
الكتاب وفلسفته» ومعرفة المبادی التي بني على أساسهاء كما يفيد ذك في 
التعرف على مبادئ التدريس»وأساليبه المختلفة» ومن شأن هذه المساهمات 
أن تشجع على النمو المهني للمعلم. 

أن الكتاب المدرسي إحدى الوسائل الرئيسة لتطبيق المنهج» ولكنه ليس 
الوسيلة الوحيدة» وانما يتطلب إلى جانب هذا الكتاب تشكيلة من الوسائل 
المعينة المتنوعة من نماذج» شرائح آفلام... تستخدم لتعزيز ما جاء في 
المنهج. 

عرض المادة التعليمية في الكتاب المدرسي عرضاً مناسباً من قبل المؤلف 
وصياغته بأسلوب لغوي واضح, وترتيبها ترتيباً جيداًء وان المهارة تزبوية لا 
تسهل عمل المعلم فحسب بل تعمل أيضاً على تحسين طريقته في التعليمء 
كما يسهل على تلاميذه عملية التعلم» ويدربهم على التفكير المنظم. 


۱۳۸ 


۷. إعداد مادة الکتاب من قبل المؤلف إعداداً منطقياً لا يكفي وحده لضمان 
فهمهاء والقدرة على قراءتها من قبل التلامیذ» وانما يجب على المولف أن 
يكيف تلك المادة» ویصوغها بأسلوب یستجیب لمیول التلامیذ واهتماماتهم 


الخاصة وبما یتفق مع استعداداتهم العقلية. 


۸ على مولفي الکتاب المدرسي للمرحلة الأساسية الدنیا خاصة أن یعکس في 
کتابه مآ تسعى إليه العلوم التربوية والنفسية من نظریات وتجارب» فیما 
یختص بعمليتلي التعليم والتعلم» بحیث تعکس المادة الموجودة في کتابه 
تطبیق بعض الطراثق القائمة على علم نفس الطفل من جهةء وتستجیب 
لطرائق التدریس الفاعلة. 

الکتاب المدرسي في ظل التقنیات الحديثة: 
لم يكن الکتاب المرسي في منأى عن التقنيات الحديثة التي تم تسخیرها لخدمة 


العملية التعليمية بشكل عام والكتاب المدرسي با خاص من خلال: 


أ- استخدام أجهزة الكمبيوتر في طباعة الكتاب المدرنبي الأمر الذي جعل 
عملية التطوير والتعديل والتقديم والتأخير والحذف والإضافة عملية سهلة 
من خلال الاستفادة من أقراص ال (0) فضلاً عن شرعة العمليات 
ودقتها. 

ب- إثراء الكتاب بتقنيات وأجهزة تتكامل معه في تعليم الطالب وتحقيق أهداف 


التعليم. 


۱۳۹ 


صفحات الکتاب الأمر الذي يزيد من فاعلية الکتاب في عملية التعلیم. 


ولكي تسخر النقنیات الحديثة في جعل الکتاب آکثر فاعلية فقد آشار (مرعي 


والحیلة. ۲۰۱۲: ۲۰۸) إلى ما يأتي: 
.١‏ تحدید. التقنیات الحديثة التي يمكن استخدامها في إعداد الکتاب المدرسي 


ومجا وگ#استخدامها. 


۲ تشجيع المنافسة,بین المزسسات العلمية المعنية بالتعلیم لاستخدام التقنیات 
الحديثة في العملية التعليمية عامة والکتاب المدرسي خاصف. 


۳ متابعة أخر ما یستجد في جال طباعة والکتب وتصمیمها وتجلیدها. 


4 تجدید طباعة الکتاب المدرسي بين حین وأخر لیتماشی مع النقنیات 


الحديثة في الطباعة. 


5. تضمن الکتاب المدرسي ما یلزم من الرسوم والاشکال التوضيحية والصور 
والجدآول التي نتوافر لها العصر الحديثة وتتسم بالبساطة من التعقید 
الحاجة إلى تطوير الکتاب المدرسي: 
نظراً لتطور العلم المتسارع في عالمنا فإن بعض الكتب المدرسية يمكن أن 
تفقد الصدق أثناء طباعتهاء لذا فإنه يجب أن يبذل قصارى الجهد للتأكد من أن 
المعلومات الموجودة في الكتاب المدرسي تتفق مع الحقائق وأنها حديثة فيما یتعلق 


بالإحصاءات والنظريات العلمية (المؤتمر الدولي الأول للتعليم» :1١95٠‏ 4۰۳). 


€ 


للافادة من الکتاب المدرسي يجب ألا يقتصر على مجرد تحصیل الأفكار 
الأولية واستظهار المعلومات الضرورية الموجودة فيه فقط وانما يجب أن يشمل 
الکتاب» حیثما كان ذلك مناسباً للموضوع» على منتجات من نصوص المولفات 
المتخصصة؛ لتشجيع التلامیذ على تحصیل المعرفة بأنفسهم والاطلاع على آفاق 


ع 


اوسم 

يست ت ريف بکل فصل قائمة من ألوان التشاط العقلي والعملي المتدرج 
والتي تهدف للكشف أو تثبيت ما تم تعلمه من قبل» والی تدریب التلامیذ و11 5 
قدراتهم (المؤتمر الدولي الأول للتعليم» :١95٠‏ 4۰۱). 


بما أن الكتاب المدرسي أداة أو"وسيلة من وسائل تنفيذ المنهج» فأنة يسعى إلى 
تحقيق أهداف المنهج وبما إن هذه.الوظيفة تقتضي إجراء عمليات تقويم بشكل 
مستمر لضمان النجاح في تحقيق آهداف المنهج» فان ما يترتب على عملية 
التقويم يقتضي إجراء عملية تعديل أو تغيير”فئي محتوى المنهج الذي يعبر عنه 
الكتاب المدرسي. 


هذا من جانب ومن جانب أخر إن أهداف المنهج ليست ثابتة إنما متغيرة؛ 
لأنها مرتبطة بمتطلبات المجتمع والحياة» وما يصاحبها من تظور وتغير مستمرء 
لذلك فان الكتاب المدرسي لا يمكن أن يتسم بالجودة ما لم یخضنم لعملية تطوير 
وتحسين مستمر لا تقف عند حد معين أو مدة زمنية» إنما هي عملية مستمرة 
تواكب التغيرات والتطورات التي تحصل في حياة المجتمع والمتعلمین» فضلاً عن 
التغيرات المنهج في السياسة التي توثر في نوع السياسة التعليمية التي تتبناهنا 


الدولة» ويبنى المنهج في ضوئها وعلى العموم فان هناك الكثير من الأسباب التي 
۱۶۱ 


تدعو إلى تطوير الکتب المدرسية واعادة النظر في محتواها وتصمیمها بين حين 
وأخر نوجزها فیما آشار إليه (الهاشمي وعطية. ۲۰۰۹: ۲۷۵-۲۷) وهو على 


۱ الانفجار المعرفي الذي يشهده العالم» وتراکم المعارف الذي يتطلب وضع 
المحتوی في صيغ جديدة تستجیب لهذا الانفجار المعرفي واختیار 
المعارف ذوات الأوليةء ونقدیم الأهم على المهم» الأمر الذي يدعو إلى 
إعادة النظر في محتوى الكتاب المدرسي والمنهج. 


۲ التقدم الذي يحظمل في الدراسات التربوية» وما تظهره هذه الدراسات من 


نتائج تؤكد الحاجة إلى إعادة النظر في المناهج والكتب المدرسية. 


إلى تطوير عناصر المنهج أو تعديلها: 

القصور في المناهج والکتب المدرسية الحالية الذي تظهره نتائج 
الاختبارات المدرسية المختلفة وتقارير | لمشرفین» وشکوی المدرسین» وقد 
يكون هذا القصور في المحتوىء أو الوسائل» والأنشطة والتدريبات؛ مما 


يدعو إلى إجراء عملية تطوير وتحسين الكتاب المدرسي والمنهج 
د. الحاجة إلى جعل التقنيات الحديثة واستخدأماتها جزءاً من المنهج الحدیث» 
وهذا يتطلب إعادة النظر في بناء المنهج والكتاب المدرسي 


1 حصول تغيرات سياسية وتغير الفلسفة التي تتبناها الدولة يستدعي إعادة 


النظر في المنهج 


E 


۷ 


یتطلب إعادة بناء المنهج وفق أسس تلك النظرية 


تطور وظيفة المنهج المدرسي وتغیر دوره في العملية التعليمية يقتضي 
إعادة النظر بالکتاب المدرسي. 


الاتجاهات الحديثة في إعداد الکتاب المدرسي: 


والحیلة» ۲۰۷-۲۲۲:۲۰۱۲) على النحو الاتي: 


التشدید على مبدأ التعلیم الذاتي عن طریق توظیف التعلیم غير المدرسي 


فى E‏ بیط و ات نم المدرفي و تیم كي الوم وتا 


والأسرة ومؤسسات المجتمع الأخری في تنمية الخبرات التي يشير إليها 
الكتاب لدى المتعلمين. 


تقسیم محتوی الکتاب على وحدات دراسية واعنبگفر الكتابة منظمة من 
الاشارات والمثیرات تثیر المتعلم» فینشط تلقائياًء ویتعلم ذاتياً ویندفع 
لممارسة التعلم بشکل فاعل. 


(عطاء المعلم والمتعلم والمعنیین فرصه جراء التعدیلات والاضافت هاگ 


اشتمال الکتاب على خطة للتغذية الراجعة 


۱۰۳ 


اشتمال الکتاب على قائمة بالمفاهیم الأساسية والفرعية التي یراد من 


المتعلم الالمام بها في نهاية کل وحدة. 


إلحاق الکتاب المدرسي بما يثرى معلومات المعلم ومهاراته في صورة 
نشرات مرافقة أو دليل يسمح للمعلم بعملية التطوير والتعدیل بالتعاون مع 
الإشراف التربوي والموجة الفني. 


الاشارة إلى مصادر المعلومات والتقنیات التعليمية التي یقتضیها تعلم 
الوحدة الاباك 


بناء وحدة تقويم الكتاب من حيث المحتوى واللغة ونتائج والتحصیل 
ومستويات الانجاز للاستفادة منها في مرحلة التطبيق التجريبي» والتطبيق 
الفعلي بشكل دوري؛ لغرض مواكبة ما يحصل من تطورات في ميدان 
تیه 


تحدید المفاهیم التعليمية أو العناصر الجدید في كل وحدة أو درس 


بطريقة تجعل وصول المتعلم إليها سهلاً يسيراً من خلال ممارسة الأنشطة 
الصيفية واللاصفية. 


. اشتمال الکتاب على ذکر الأهداف السلوكية التي یتوقع من المتعلم بلوغها 


في نهاية التعلیم. 


. بناء اختبارات تدريبية في نهاية كل وحدة تشتمل على مهارات التعلق 


الذاتي» وتعمل على ربط التعلم المدرسي بالتعلم الخارجي. 


١5 


؟ . مراعاة ملائمة حجم الکتاب وتصمیمه وغلافه وطباعته والالوان» وحجم 
الحروف لمستوی المتعلمین والمرحلة العمرية. 
تقویم الکتاب المدرسي: 
تعریف نقویم الکتاب المدرسي إصدار الحکم على مدی جودة هذا الکتاب الذي 
يمثل الوئيقة الاجرائية لمحتوی المنهج ومدی تيسيره لعمليتي التعلیم والتعلم ومدی 
قدرته على تحقیق آهداف العملية التعليمية وکشف نقاط ومواطن القصور فيه 


تمهيداً لاتخاذ قرارا ت مناسبة لعلاجها. 


تقويم الکتاب المدرسي وسيلة تساعد المعلم والمتعلم على تحقیق الأهداف 
ولكي نتحقق الأهداف المرجوة من الکتاب المدرسي لابد من تتصف بصفات 
متميزة تشمل على جوانب عدة هي الشکل والاسالیب التي تسهم في ترکیز المادة 
العلمية. 


7 


الکتاب المدرسي ركيزة اساسية في العملية التعلیمة» وبسبب اعتماد المعلم 
والمتعلم عليه بصورة کبیرة؛ وذلك لأن مصدر اناسي في المنهاج التعليمي؛ 
فينبغي نقویمه والاهتمام به بطريقة تمکنه من آداء دورة بفاعلية ونشاط واجراء 
عملية التقویم المستمر لغرض تحدیث معلومات. وتنمية الخبرات والمهارات اللازمة 
التي يحتاجها المتعلمین وفق قدراتهم وامکاناتهم بما يلائم المستخدثات التقنية 
والتکنولوجية الحديثة» ویعزز عملية التعلم في اسندعاء واستذکار المعلومات؛ ولهذا 
تجد الباحئین والمختصین یعملون بجد واجتهاد الى تحلیل محتواه» والتأکد من 
معلوماته وایجاد الطراشق ولاستراتیجیات المناسبة للمتعلمین وتقيم الأنشطة 
والتمرینات» وتقدیم المقترحات والحلول ومعالجة نقاط الضعف أن وجدت؛ لكي 


۱:۵ 


یکون الکتاب المدرسي بأفضل صورة یمکن أن يستفيد منها المتعلم (التميمي› 
۰1۸ ۹۰)- 

ويعد الكتاب المدرسي ومصدراً مهما وذو دور فعال في العملية التعليمية 
والتربوية» وتعتبره كثير من دول العالم الثالث المصدر الأساسي الوحيد للتعلم ونقل 
المعلومات للطلبة» فهو وسيلة من وسائل تنفيذ المنهج الدراسي حيث تتعامل معه 


لوحده لأهميتة في الوقع المدرسي وكونه مرتكزاً للتفاعل بين المعلم والطالب. 


إن الكتاب المدرسئ هو الوعاء الذي يستوعب كافة الخبرات المربية التي تعتبر 
وحدة بناء المنهج الدراسي» والذي هو عبارة عن مجموعة خبرات متنوعة (معرفيةء 
انفعالية» نفس حركية).» فلا بد من تنظیم هذه الخبرات التعليمية بتسلسل منطقي 
صحيح وبشكل يحقق ترابطها وتکاملها على مستويين الأفقي (على مستوى الصف 
الدراسي) أو العمودي (على مستوى مرحلة معينة) حتى يتم تحقيق استمرارية 
الخبرات وتتابعها. 

يعتبر الكتاب المدرسي من الأدوات التعليمية:إلمهمة» ولذلك وجب اتصافه 
بالجودة» والتفويم وسيلة للتعرف على مدى توفر هذا الصفة فیه. وكذلك وسيلة 
للرفع من مستواه» كما إن وجود التقويم ضرورة في عصرنا السريع التغير كنتيجة 


للتقديم العلمي المستمرء الذي يتطلب المراجعة والتعديل الدائمین في عناصر 
العملية التعليمية والكتاب من أهمها. 


ومن بين العوامل المهمة التي تحد جودة الكتاب المدرسي وقد أشار إليها 


(رضوان وآخرون» ۱۹۹۲: 155) وتكون على النحو الاتي: 


١55 


المستوی العلمي للمؤلف. 
توفر المصادر العلمية التي يستقي منها المؤلف مادنه. 
الفلسفة التعليمية التي توجه الکتاب. 

نوع المنهج المدرسي الذي یولف له الکتاب. 


امکانات الانفاة الکتاب وامکانات طبعه وآخراجه الفنی. 
۱ #نفاق و واحر 


آسس التي يقوم علیها التقویم: 


۹ 


يجب أن يبنى التقويم على أساس المشاركة الفعالة المهتمين بالعملية 
التعليمية 


يجب أن يبنى التقويم على آسناس أنه عملية شاملة. 


ينبغي أن يكون التقو يم مستمراًايجب أن يكون التقويم عمليه دائرية 
وليس خطية من أجل تغيير المسار وبلوغ الهدف. 


يجب أن يبنى التقويم على أسس علمية:؛ أي یشیم بالصدق والثبات 


والموضوعية ليكون سليما ومناسبا (العرنوسي وآخرون»۲۰۱۳۰: ۱۳) 
نبغي أن يكون التقويم اقتصادياًء ويراعي الوقت والجهد والتكاليف. 
من الضروري أن يكون التقويم متناسقاً مع الهدف. 


يجب أن يراعي التقويم الفروق الفردية بين الطلب (حمادات» ۲۰۰۹: 


.)۱ 


۱:۷ 


مبررات تقويم الکتاب المدرسي: 

آول خطوة في نقویم الکتاب المدرسي هو تحدید أهداف ومبررات التقويم أهمية 
الکتاب المدرسي: شمثل أهمية الکتاب المدرسي کوعاء لمحتوی المنهج آهم مبررات 
ودواعي نقویمه.حیث بتوقف على ذلك الکتاب نجاح أو فشل عمليتي التعلیم والتعلم 
خاصة في نظم التعلیم التي تجعل الکتاب المصدر الأول والأوحد للتعلیم. لذا فان 
مدی تحقق آهداف تلك النظم مرهون بمدی جودة وانقان الکتب المدرسية وبالتالي 
فان تقويم هذه الکتب مهم بنفس درجة آهمیتها لعمليتي التعلیم والتعلم. 

إن الکتاب المدرسي مهم جدا في العملية التعليمية ولا یمکن للمعلم الاستغناء 
عنه» وکذلك المتعلم برجم له» ویقوم باستذکار الدروس وحل الأنشطة والتمارین 
ومتابعتها» حیث يعمل الکتاب المدرببي لرجوع المتعلم له بالوقت الذي یکون فيه 
مرتاح نفسياً بعدما أخذ الراحة الكافية من التعب اليومي ویمکنه القراءة والفهم 
والمراجعة حسب میوله ورغباته في البیت؛ فلا يفرض عليه مثل وقت الحصة 
الدراسية في المدرسة (التميمي» ۰۸ 2۰۳۰ ۸۳(. 
أهداف تقويم الكتاب المدرسي: 

إن من أهم أهداف تقويم الكتاب المدرسي التي اتفق عليها:أغلب العلماء 


والباحثين هي تكون على النحو الآتي: 
.١‏ تحديد دقة لغته» وسلامة تعبيراته. 
۲ تحديد جودة صنعة الكتاب وجمال أخراجه. 
۳ سلاسة أسلوبه وبساطة تراكيبه اللغوية. 


۱:۸ 


دقة معلوماته. 

تحدید كفاية معلوماته للمتعلم. 

إرتباطه بأهداف المنهج» ومدی إسهامه في تحقیقها. 
شمولية مضمونه العلمي. 

تكامل موضوعاتها أفقياً وعمودياً. 


ترتیب الموضلاعاگ منطقياً وتسلسلياً. 


. مناسبة الموضوعات لطبيعة وعقر المتعلم. 
. مراعاة الموضوعات لميول ورغبات المتعلم. 

. إرتباط المعلومات ببيئة المتعلم واحتياجاته. 

. مراعاة الموضوعات لقيم المجتمع وعاداته. 

. مراعاته لمحددات السلوك الأخلاقي. 

. مواكبته للتطورات العلمية والتقنية على المستوى المحلي والعالمي. 
. الموازنة بين الجانبين النظري والعملي. 


٠‏ الموازنة بين تاريخ العلم ومستحدثاته. 
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مجالات تقویم الکتاب المدرسي: 

تکون مجالات تقويم الکتاب المدرسي من حیت: (الشکل العام» طباعته لغته 
المضمون العلمي» الخدمات المساعدة للکتاب» الخدمات البشرية» خدمات تربوية» 
الخدمات مادية» على ضوء علاقته بالمتعلم» على ضوء علاقته بالمعلم). 


المسو‌لون عن تقيم الکتاب المدرسي: 
إن الأفراد. المسولون عن نقویم الکتاب المدرسي هم: 


.١‏ الشخصیات العامة والمثقفون في المجتمع. 
؟. المشرف التربوي. 

۳ الباحئون المهتمون. 

4. الجهات الفنية التي قامت باعداد الکتاب. 
5. _ الخبراء والمتخصصون الأكاديميون: 

1 الخبراء والمتخصصون التربویون. 


مراحل تقویم الکتاب المدرسي: 
ان مراحل تقویم الکتاب المدرسي هي: 


أ- تقويم خطة الکتاب المدرسي. 
لب << التقویم التجريبي للکتاب المدرسي. 
ت- التقویم الميداني الشامل لتنفيذ الکتاب المدرسي. 


۱۵۰ 


متى يتم تقویم الکتاب المدرسي: 


هي عملية مستمرة الهدف منها: التأکد من دقة بناء ومنهجية ترتیب الکتاب 
لمستحدثات العلم والتکنولوجیا والقضایا المجتمعية الحديثة والمستحدثة مدی تلبية 
محتوی الکتاب لحاجات المتعلم والمجتمع 
دواعي تقويم الکتاب المدرسي: 

إن تقويم الکتاب المدرببي عملية ضرورية وذلك لأنه أداة تعليمية مهمة» وهذه 
الأداة يجب إن تکون جيدة ضالحة في يد المدرس والطالب. وعملية النقویم هي 
التي تعرفنا بهذه الجودة والصلاحية» كما آنها سبیل ننمیتها فیما بعده علاوة على 
أن العصر الذي نعيشه الیوم عصر سریم التغیبر» تقدمت فيه العلوم بأنواعها 
بشکل لم یسبق له متيل» والتغییر والثقدم یتطلب باستمرار اعادة النظر في العملية 
التعليمية بعناصر وعملية إعادة النظر والمراجعة والتعدیل جزء أساسي في نقویمه. 


إن المنهج الدراسي بناء متکامل ومتماسك يتكون من آربعة مکونات أساسية 
هي: (الأهداف» المحتوی» طرائق التدریس, والوسائل التعليمية. والتقویم). وتشکل 
هذه العناصر الاربعة حلقة مترابطة» وکل عنصر له أهميتة الخاصنة. والتي تعمل 
معا لیکمل آحدهما الأخرء كما لا یمکن فصلها عن بعضها أو تمیز أحيدها 
يالاهمية عن الأخر. 
وقد ظهرت الحاجة إلى المنهج الدراسي وتفعيله مع تزايد الخبرات البشرية 


وتنوعها والحاجة إلى نقل هذه الخبرات والمعارف على نحو منظم ومتسلسل ليحقق 
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المنهج. 
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المصادر 

بحري» منی یونس» وعايف» حبیب .)١185(‏ المنهج والکتاب المدرسي, العراق» 
بغداد: مطبعة جامعة بغداد. 

التميعي» رائد رمثان حسین (۲۰۱۸). المناهج والکتب المدرسية الأردن» عمان: 
دار الصفاء للنشر والطباعة والتوزیع. 

رضوان؛ آبو الفتوح» وعبد الحمید» عبد الله وعفيفي» محمد الهادي والغنام محمد 
آحمد (۱۹۹۲). الکتاب المدرسي فلسفته تاریخه أسسه نقویمه استخدامه 
القاهرة: مکتبة الاتجلو, المصرية. 

العرنوسي» ضیاء عوید حربي وآخرون (۲۰۱۳). الأداره والأشراف التربوي» 
الاردن» عمان: دار الرضوان للتثیر والتوزیع. 

مرعي» توفیق أحمد والحلية» محمد محمود (۲۰۱۲). المناهج التربوية الحديثةء 
مفاهیمها وعناصرها وأسسها وعملیاتها» ط١‏ ١ء‏ الأردن» عمان: دار المسيرة 
للنشر والتوزیع. 

المزتمر الدولي الأول للتعلیم العام(۱۹۰). ترجمَة محمد العزاوي البند رقم (۳۰) 
من التوجیه ٤4‏ لسنة ۱1۹54۹ الجمهورية العربية المطضرية. القاهرة: الهيئة 
العامة لشؤون المطابع الأميرية. 

الهاشمي» عبد الرحمن وعطية» محسن علي (۲۰۰۹). تحلیل محنوی مناهج اللغة 
العريية رؤية نظرية تطبيقية» الأردن» عمان: دار صفاء للنشر والتوزیع. 
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الفصل الثامن 


الإستراتيجية: 

مفهوم الاستراتيجية: مأخوذة من الكلمة اليونانيّة استراتيجوس» ومعناها في 
اللغة العربية فن القيادة» وتعرّف بأنّها مجمل القواعد والضوابط الموجهة والمنظمة 
لأساليب العمل» وتندرخ الإستراتيجية تحت إطار المصطلحات العسكريّة. 


وتعرف هي الخطط المحددة مُسبقاً لتحقيق هدف معين على المدى البعيد في 
ضوء الإمكانيات المتاحة أو التي یمکن, الحصول عليهاء فهي مجموعة الأساليب 
والخطط والمناهج المتبعة من أجل تعفیق الأهداف المرجوة في أقل وقت ممكن 


وبأقل جهد مبذول. 


ويُقصد بها استخدام الوسائل لتحقيق الأهداف في العديد من مجالات الحياة 


منها الأنشطة والميادين التربويّة (المراغي» ۱۹۹۷: ۱۲۰): 


وتباين تعريفها من قائل لأخر فلا يمكن تفييدها بتعريف واخد جامع» وبصورة 
عامة الإستراتيجية هي فن استخدام الوسائل المتاحة لتحقيق الأغراضن» أو لكونها 
نظام المعلومات العلمية للقواعد المثالية للحرب» وتعرّف إستراتيجية التدریش 
اصطلاحا بأنها مجموعة من الإجراءات والتدابير الموضوعة مُسبقاً من قبل المعلم 
لينفذها في عمليّة التدريس بطريقة متقنةء ويحقق الأهداف المرجوّة ضمن أبسط 
الإمكانيّات والظروف» وهي أيضاً عبارة عن إجراءات التدريس التي يخططها القائم 


١ همه‎ 


بالتدریس مسبقا بحیث تعينه على تنفيذ التدریس على ضوء ما متاح وبأقصى 


فاعلية (شاهين» ۲۰۱۰: ۲۲). 


كما يُقصد بإستراتيجية التدريس أيضاً کل ما يشمل عمليّة التدريس وطريقتها 
من تحركات المعلم داخل الصف. وسلوكيّاته الصادرة عنه بشكل مُنتظم ومُتدرج» 
وتشمل أيضاً.مهاراته التعليميّة مثل نشاطه ومدى تفاعله مع المادة الدراسيّة 
والطلبة (التفاعل.الصفي)» واستثماره للمساحة الصفيّة بالتحرك والشرح مستخدماً 


الوسائل التعليم بل كه 


إن الهدف من استخدام وتطبيق إستراتيجية التدريس هو رفع جودة عملية 
التعليم إلى أعلى مستوى ممكن (كوجكَ. ۱۹۹۵: ۷۷) بغض النظر عن طبيعة 
الظروف» واختلاف المناهج التعليمية التي یتبعها المعلمين» بالإضافة إلى ضرورة 
تجنب النتائج غير المرغوب بها؛ کضعف التحصیل العلمي للطلبة» أو انحصار 
نتيجة إستراتيجية التدريس الإيجابية بالطلبة المتفوقین؛ أي آتها تعزز فهم الطالب 


الجید» دون أن يتمكن الطلبة الأقل قدرة على الفهم من الاستفادة منها 


التدريس لغة: درس الشيء یدزی دُرُوساً: درس عفا. ودزیسته الریخ تَدْرسُه 
دَرْساً أي محته وروي عن ابن العباس في قوله عز وجل: (وکذلك صَرّف الآيات 
ولیقولوا ریت وَلِْبَيَنَهُ لِقَوْم يَعْلَمُونَ) سورة الانعام الآية ۱۰۵ قال: معناه وکذلك 
نبین لهم الایات من هنا ومن هنا لكي یقولوا انك دنت أي تعلمت وقرأت أي هذا 
الذي جئت به عُلّمْتَ وتعلمته. وقرئ دَرَسَتْ أي نقادمت أي هذا الذي نتلوه علینا 


شيء قد تطوول ومرّ بناء أي انه قديم ودزّبنث الكتاب أَدْرُسُه أي ذللته بكثرة القراءة 
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حتی حف حفظه عليّ» ویقال: سمي إذريسء عليه السلام» لکثرة دراسته كتاب ال 
تعالی (ابن منظور ۲۰۰۳). 
آما التدریس اصطلاحا: فهو مختلف باختلاف الفلسفة التريوية التي تنظمه 


لکن 80۰ درس مشتق من الفعل درس فيقال درس الكتاب ونحوه أي قام بتدريسه 


وتدارس الکتاب تعهده بالقراء والحفظ لئلا ينساه. 


بهذا المفهوم الضیق للتدریس كان طبیعیا أن يعتقد البعض خطأ؛ أن عملية 
التدريس بمثابة العملية'التي من خلالها يتم نقل المعلومات من ذهن المعلم إلى 
عقول التلاميذ الفارغة لیشتوعبوها» وهذا الاعتقاد الخاطیع يجعل المعلم المصدر 
الرئيسي للمعرفة» ويجعل المتعلم مستقبلاً سلبيا لهاء وقد يعترض البعض أن مهنة 
التدريس مهنة من لا مهنة له» بمعنى أي شخص يملك قدراً من المعرفة وليس له 
أي وظيفة يعمل بها فيمكنه القيام بالتدرینل» ویری البعض التدريس فناًء والبعض 


يراه علماًء والأخر يراه استعداد فطري. 
السؤال هنا هل التدريس نقل المعرفة؟ أم مهنة؟ أم علما؟ أم استعداد فطري؟ 


والجواب يكون التدريس عملية إنسانية رسالية بين معلم ومتعلم» وكما يقول 
شاهين إنها عملية تفاهم واتصال بين طرفين أو أكثر من طرف وفقاً لنظرية 
الاتصال فلا بد من أن يوجد مرسل (معلم) يرسل رسالة بطريقة معينة» وآن تصل 
هذه الرسالة لمن يستقبلها (متعلم)» وعن طريق وسيط معين وعلى ذلك لا یمکننا 
القول إن أي معلم قام بعملية تدريس ناجحة؛ لا يوجد من تعلم منه شین لذا لا 


شك أن التدریس یتطلب مهارات أساسية لابد من تحدیدها وتعلیمها لمعلم المستقبل 
والتأکد من انقانه لها قبل السماح له بالتدریس. 
طرائق التدریس: 

الطريقة لغة: السيرة أو المذهب وجمعها طرائق وقد جاء في القرآن الکریم في 
قصة فرعون (... ویذهب بطریقتکم المثلی) (سورة طه: 1۳) وقال الأخفش 
بطریقتکم المثلی أي بسنتکم ودینکم وما آنتم عليه» وجاء في القرآن الكريم أيضاً 
(وآن لو استقاموا علی الطريقة لأَمْقَيْتَاهُمْ مَاءَ غَدَقَا) (سورة الجن: ۱5) أي لو 
استقاموا على طريقة الهدق وتجمع الطريقة خطأ على طرق» والصحیح أن طرق 
جمع طریق وهي السبیل أو«الدرب بطرقها الناس (ابن منظور» ۲۰۰۳). 

آما اصطلاحاً فقد تطور مفهوم طريقة التدریس عبر العصور متأثراً بالفلسفة 
الاجتماعية والسياسية. وعموماً یغلب علی طرائق التدریس في التربية القديمة 
آسالیب التلقین, والتقلید» والتکرار» والاعتماد على الحفظ الالي» والاستظهار آما 


في التريية الحديثة فقد بدأ التوجه إلى الترکیز على دور المتعلم باعتباره فاعلاً في 
EE‏ 


ويمكن أن تعرّف طريقة التدريس بأنها: الإجراءات التي يتبعها المعلم لمساعدة 
تلاميذه لتحقيق الأهداف» وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات. أى توجیه أسئلة» أو 
تخطيط لمشروع. أو إثارة مشكلة تدعو التلاميذ إلى التساؤل» أو محاولة لإكتشاف 
أو فرض فروض أو غير ذلك من الإجراءات. 

وتعرف أيضاً بأنها: كيفية تنظيم واستعمال مواد التعلم والتعليم لأجل بلوغ 


الأهداف التربوية المعينة. والطريقة هي حركة الوصل بين التلميذ والمنهج» ويتوقف 
مه ١‏ 


علیها نجاح وأخراج المقرر أو المنهج إلى حيز التتفیذ. كما نتضمن الطريقة كيفية 
إعداد المواقف التعليمية المناسبة وجعلها غنية بالمعلومات والاتجاهات والقیم 
المرغوب فیها (جامل ۲۰۰۲: ۹۸). 


من الملاحظ أنّ الاهتمام بالتعلیم وطرق تدریسه یزداد يوماً بعد یوم ونتنوع 
المدارس التريوية التي نتناول طرائق التدريس وتصنف کل واحدة منها من حيث 
الفاعلية» والتأثیر؛ والمیزات» والعیوب التي تحیط بکل طريقة» حيث إنّه لا یمکن 
تعمیم أسلوب ندريسي علی أنه الأفضل لاختلاف المواقف التعليمية فإِنّه لا بد من 
ذكر آهم طرائق التدريس» ویّترك اختيار الطريقة على المعلم لیحدد الطريقة التي 
تناسب الموقف التعليمي والمادة التعليمية (سمك» ۱۹۷۹: .)١5١‏ 
ولا يوجد أي ضمان لجودة طزيقة.ما من طرق التدریس الا المعلم ذاته 
ویعتمد ذلك بصفة خاصة على عوامل من آهمها ما ذکرها (قندیل» ۱۹۹۸: 
5©) وهي على النحو الاتي: 
أ- أن يختار المعلم الطريقة المناسبة لأهداف الموضوع الذي يريد ندریسه. 
ب- أي یکون لدی المعلم المهارات التدريسية اللازمة لتنفيذ طريقة التدریس 
التي یختارها بنجاح. 
ت- أن يكون لدی المعلم السمات والخصائص الشخصية التي تؤهله لتنفيذ 
طريقة التدریس المختارة بنجاح. 
والی جانب تلك العوامل هناك عامل آخر على درجة كبيرة من الأهمية یتحدد 


على ضوئه نجاح أو فشل طرق التدريسء هذا العامل هو استعداد المعلم لممارسة 


١48 


التدریس» واقتناعه بأهمية عمله بتلك المهنة وحبه لهذا العمل» ومفهومه عن ذاتهء 
ومفهومه عن روية الأخرين له. 

ولا یمکن أن نتحدث عن طريقة واحدة للتدریس. لکننا يجب أن نتحدث دائما 
عن طرق» بل طرائق عديدة للتدریس» حيث ينتقي القائم بالتدریس من بين هذه 
الطرق ما يتناسب وطبيعة الموقف التدريسي» والمحتوی موضع التدریس, والمتعلم 
والامکانات المتاحة وذلك في ضوء الأهداف المراد تحقیقها من خلال عملية 
التدریس» وهذ يعني أنه لا توجد طريقة تدریس هي الأفضل والأجود على 
الإطلاق» لکن لكل طريقة من طرق التدریس الموقف الذي تناسبه» وتکون هي 
الاکثر فعالية من غیرها فیه. 


ویمکن تصنیف طرق التدریسن, على ضوء عدة سس فتصنف من حيث 
تطورها إلى: طرق تدريس تقليدية قدیمة: (مثل طريقة المحاضرة). وطرق تدریس 
(كالإلقاء)» وطرق تدريس محورها المتعلم (كالتعليم البرامجي)» وطرق تدریس 
مرها نتفای و شا کان واا 

وتصنف طرق التدريس اشيا على ضوء عدد الدارسين ال طرق ندریس 
فردية (كالتعليم بالکمبیوثر) وطرق تدریس جماغيئة تارات اجك 
الخ). 

وتصنف أيضاً على ضوء عدد المعلمين إلى: طرق تدريس بمعلم واحد 


وطرق تدريس بفريق من المعلمین» إلى غير ذلك من التصنیفات. 
۱3۰ 


ویری البعض أن طرق التدریس هي نفسها أساليب التدریس» وهي أيضاً 
استراتیجیات التدريس» أي أن هذه المصطلحات مترادفة» في حين یری البعض 
الاخر أن هناك فارق بينهاء واری أن هناك تداخل کبیر بين تلك المصطلحات 
لدرجة يصعب معها التمييز بينهاء لكن مع ذلك يمكن الفصل بینها» ووضع 
تعريفات دقيقة مميزة لكل منها. 
الفرق بين طريقة التدريس وأسلوب التدريس: 

طريقة التدریس: هلي وسيلة الاتصال التي يستخدمها المعلم من أجل إيصال 
أهداف الدرس إلى طلابه. أما أسلوب التدريس فهو الكيفية التي يتناول بها المعلم 
الطريقة (طريقة التدريس). 

أي أن الطريقة أشمل من الأسلؤب ولها خصائص مختلفة» كما أن هناك 
مفهوم أشمل من الاثنين ألا وهو إستراتيجية التدريس» والإستراتيجية يتم انتقائها 
تبعا لمتغيرات معينة وهي بالتالي توجه اختيار الطريقة المناسبة والتي بدورها تحدد 
أسلوب التدريس الأمثل والذي يتم انتقائه وفقاً لعوامل' معينة (زيتون» :7٠٠١5‏ 1۹). 

مفهوم أساليب التدريس: تعرف بأنها: تقنيات واجراءات خاصة يتبعها المعلم 
عند تنفيذه لعملية التدريس بهدف تحقيق أهداف تعليمية محذدة» وتميزه عن غيره 
من المعلمين» إذن أسلوب التدريس هو: توليفة من الإنماط التدريسية التي یتسم بها 
المعلم خلال تعامله مع الموقف التعليمي التعلمي» وتميزه عن غيره من المغلميّن. 

وهذا يعني أن أسلوب التدريس هو الإطار العام المميز للمعلم» والذي يشمك 
أكثر من طريقة للتدريس يفاضل بينها المعلم ليكون له أسلوبه الخاص. 
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ويأتي رأي (قطامي وقطامي. ۱۹۹۸: )١5‏ ليشير إلى أن أساليب التدریس 
تمثل اللبنات الأساسية الأولى التي تقوم عليها طريقة التدريس التي يتبعها المعلم. 

وهذا يعني أن أسلوب التدريس المفضل لدى المعلم ينعكس بشكل أو بأخر 
على طريقة التدريس التي يختارهاء وتختلف أساليب التدريس عن أساليب التعلم 
تلك التي تعرف بأنها: سلوكيات معرفية أو انفعالية» أو فسيولوجية يتصف بها 
المتعلمون» وتعمك كمؤشرات ثابتة نسبيا للكيفية التي يدرك بها هؤلاء المتعلمون 
بيئتهم التعليمية» ويتعاملون معهاء ويستجيبون لها. 

وهی أيضاً الفنيات والإجراءات التي يتبعها المتعلم ذاتيا لاکتساب خبرات 
جديدة. ويشمل أسلوب التعلم آريعة جوانب في المتعلم هي: أسلوبه المعرفي 
وانماط إتجاهاته واهتماماته» وميله إلى البحث عن مواقف التعلم المطابقة لإنماط 


تعلمه» وميله إلى استخدام استراتيجيات تعلم محددة دون غيرها. 


أساليب التدريس: 

إن أساليب التدريس من مكوّنات المنهج التعليمي الأساسيّة» ويعد أسلوب 
التدريس همزة وصل بين مكوّنات المنهج والطالب» ويعتبر المتعلّم هو الأساس في 
العمليّة التعليميّة» ويعرف أسلوب التدريس بأنه عبارة عن الكيفية.التي يستخدمها 
المعلّم في عرض المادّة الدراسيّة في الغرفة الصفية» وكل معلّم يتميّز عن المعلّم 
الأخر في أسلوبه أو هو الأسلوب الذي يتبعه المعلم في تنفيذ طريقة التدریس 
بصورة تميزه عن غيره من المعلمين الذين يستخدمون نفس الطريقة» ومن ثم پرتبط 


بصورة أساسية بالخصائص الشخصية للمعلم ومفاد هذا التعريف أن أسلوب 


١ 


التدریس قد یختلف من معلم إلى أخرء على الرغم من استخدامهم لنفس الطريقة 
مثال ذلك: 


ننا تجد أن المعلم (س) يستخدم طريقة المحاضرة. 
وأن المعلم (ص) يستخدم أيضاً طريقة المحاضرة. 

ومع ذلك قد نجد فروقاً دالة في مستویات تحصیل تلاميذ کل منهماء وهذا 
يعني أن تلك الفروق یمکن أن تنسب إلى أسلوب التدریس الذي یتبعه المعلم» ولا 
تنسب إلى طريقة التدریس على اعتبار أن طرق التدريس لها خصائصها وخطواتها 
المحددة والمتفق عليها (الزيات» ۲۰۰ ۹۰ 
معاییر الطريقة الجيدة في التدریس: 

ليست هنالك طريقة یمکن وصفها بأنها آفضل طريقة في التدریس وننصح بها 
جميع المدرسین» أو بمعنی أخر ليست هنالك طريقة مثالية للتدریس الجید نلزم بها 
جمیع المدرسین لاستخدامها في التدریس. فمن الخطأ التفکیر على أساس أن 


هنالك طريقة واحدة للتدریس تحفق الأهداف المنشودة» ون الطرق الأخرى عديمة 


القيمة أو لا تحقق الأهداف الموضوعة. 


فطرق التدریس متعددة ومتنوعة یختار منها المعلم ما یناسب موضوعه مع 
الأخذ في الاعتبار قدرات الطلاب وخبراتهم السابقة» وطبيعة الموضوع المراد 
تقدیمه لهم» ومدی توافر الأدوات والوسائل التعليمية في التدریس والامکانات 
المتاحة» وعدد تلامیذ الفصل الواحد وغیر ذلك. 


11۳ 


وکل طرق التدريس ضرورية ومفيدة» وقد لا یقتصر الدرس الواحد على طريقة 
واحدة في تدریس الدرس الواحد» فالحوار قد یکون مع الالقاء أو قد یکون مع 
الاستقراء وقد يبدأ الدرس بطريقة وينتهي بطريقة آخری فكل ذلك متروك لاجادة 


لكاي ومعرفته بفن التدریس. 


وعموما التدریس لا یعتمد على طريقة واحدة» على آنها تناسب جمیع الطلاب 
أو جميع المذرسین أو تصلح لجمیع الموضوعات التي یطرحها المنهج الا أن 
بعض طرق التدریس تکون آقدر من غیرها على تنمية شخصیات الطلاب 
واعدادهم للمواطنة الصالحة في المجتمع» ویمکن تحدید معاییر الطريقة الجيدة في 


۱ مناسبة الطريقة لتحقیق آهدات الدرس: يجب على المعلم أن یختار 
الطريقة التي نناسب الأهداف التعليمية المحددة للدرس فعلی سبیل المثال 
إذا كان الهدف من الدرس هو تعلیم حقائق ومعارف؛ فقد یستخدم المعلم 
طريقة الالقاء لتحقیق هذا الهدف. آما اذا کان الهدف هو تنمية القدرة على 
حل المشکلات. فقد یستخدم المعلم طريقة حل المشکلات. فالطريقة إذن 
تختلف باختلاف الأهداف المرغوب في تحقيقهاء فاذا استطاع المعلم أن 
یحدد آهداف درسه بنجاح» فان هذا یجعله قادراً علی اختيناز الطريقة 
المناسبة لتحقیق هذه الأهداف. 

۲ ملائمة الطريقة لمحتوی الدرس: لكل مادة دراسية طبيعة خاصة تفرض 


على المعلم اختیار الطريقة المناسبة لتدريسهاء فهنالك مواد یغلب علیها 
الطابع النظريء وأخرى یغلب علیها الطابع العملي» وطريقة تنظیم 


1٤ 


المحتوی» ومدی كفاية الوقت المخصص للتدریس» وغير ذلك» فان هذا 


یتطلب اختيار الطريقة المناسبة في التدریس. 


التنوع في استخدام طرق التدریس: يجب على المعلم أن ينوع في 
استخدامه لطريقة التدريس وفقا للموقف التعليمي» ولا يظل تابتاً على 
طريقة واحدة في تدريسه؛ فقد يحتاج الدرس الواحد إلى أكثر من طريقة في 
تدريشه» .كما أن المتعلم نفسه في حاجة دائمة إلى التنوع لإثارة اهتمامه 
وترکیز انتباهه, واستخدام طريقة تدريس واحدة تجعل المتعلم أكثر جموداً 
وأقل اهتماماًء ومن ثم يجب التنوع في استخدام طرق التدريس حتى يضمن 
المعلم جذب انتباه طلابه طوال عملية التدريس. 


مناسبة الطريقة لمستوی الطلاب: يجب على المعلم أن يختار الطريقة 


موافقة لسن الطلاب ومراحل ن تراعي الطريقة الخبرات 
السابقة للطلاب. واتجاهاتهم نحو الصادة؛ وان تکون الطريقة موافقة 
وی ا ع عونت وتهام ران رای 
الطريقة ما بينهم من فروق فردية فتتنوع سالیب المعالجة وتتنوع 
الواجیات؛ وتتعدد التدریبات بحیث تکفل العناية لكل و حده. 


اشراك الطلاب في الدرس: يجب أن توفر الطريقة فترات منتظمة لعفل 
يشعر الطلاب فيها بالنجاح والتقدم من مستوى إلى المستوى الذي يليهء 
بمعنى أن يكون الطالب نشيطاً طوال الدرس» وذلك عن طريق توجيه 


الأسئلة إليه وتلقي الإجابة منه» واستثارة تفكيره باستمرار» وتكليفه ببعض 


١16 


الأعمال آثناء نقدیم الدرس» وخلق بعض المواقف والمشکلات التي يجد 
الطالب نفسه مدفوعاً إليها عن رغبة منه في حلهاء وعلی المعلم أن يراعي 
اشتراك أكبر عدد من الطلاب أثناء الدرسء ولا يقتصر إشراكه لهم في 


الدرس على طالب واحد أو مجموعة معينة من الطلاب. 


الاقتصاد في الوقت والجهد: الطريقة الناجحة هي التي تحقق أهداف 
الدرس "في وقت قصيرء وبجهد معقول» وبتكلفة أقل عن غيرهاء وأن تكون 
لدى المعلم المهازات التدريسية التي تمكنه من تنفيذ الطريقة التي سيختارها 
على أكمل وجته» أذن فخلاصة القول إن الطريقة التي يختارها المعلم 
لموقف من المواقف التعليمية أو في تدريس درس معين يجب أن تحقق 
أهداف هذا الدرسء وان اتكون ملائمة لمحتوى الدرس» وأن تتصف 
بالمرونة» وأن تراعى مستويات الطلاب العقلية» وأن تضمن اشتراكهم في 
الدرس طوال الوقت. فضلا عتن إجنادة المعلم وتمكنه من الطريقة 


المستخدمة. 


هناك سمات حتى تكون الطريقة ناجحة وتحقق أهدافها في أحداث عملية 


التعلم هي: 


19 


2 


تقدي إلى تبسیط المعلومة. 
سهلة الاستخدام. 

قليلة التكاليف. 

تتناسب مع زمن الحصة. 


11 


تؤدي إلى تحفيز المتعلم والاستمرار في عملية التعلم دون فتور. 


کات م اول ات ورف اة وواد ااا 
مع ميو وقدرا و 


.“تعتمد على نشاط المتعلم حيث أن المتعلم وفقاً للنظريات التربوية الحديثة 


أصبح.محور العملية التعليمية. 


. تتوافق وتراعي الفروق الفردية بين المتعلمين. 

. تتناسب مع كثافة الفصل. 

. تتناسب وطبيعة المادة العلمية المراد تعلمها. 

. تتناسب وطبيعة الأهداف"التعليمية المراد تحقيقها. 

. تتناسب مع الزمن المخصصه#للخصة. 

. تناسب مع الوسائل والتقنيات التعليمية المتاحة في المدرسة. 


العوامل المؤثرة في اختيار طريقة التدريس: 

ان طرائق التدريس وأساليبها متعددة فلا يوجد طريقة من بين الطرق كلها تؤخذ 
على أنها الأفضل وهذا بحكم العوامل التي تؤثر وتحكم المدرس في اختيارها 
فالمعلم المتميز هو الذي يختار الأنسب والأفضل عبر المرور بمراحل وخطة 


عمل. 


أولاً: الفلسفة التربوية التي يتأسس عليها المنهج» فهي تؤكد على إن المتعلم 


۱۹۷ 


ثانياً: الأهداف التعليمية التي يسعى إلى تحقيقهاء فهي تعتبر عاملاً مؤثراً 
في اختيار طريقة التدریس» ومن ثمة اختيار الأسلوب التدريسي الذي يلائم 
الظالت: 


ثالثاً: المنهج والزمن يقتضي طريقة لا تستغرق وقتاً طويلاً حتى يتم انجاز 


المنهج في الوقت المحدد. 
رابعاً: الكادةونوعها تتطلب من الأستاذ إن تكون له دراية بالطريقة المناسبة 


فين تدريس مادتة. 


وعلية فأن العوامل نوثر على طريقة التدريس مهما تكن طريقة التدريس 
والأسلوب والإستراتيجية جذابة ومفیدة فان أفضل طريقة هي التي يستخلصها 
المعلم بصياغته الشخصية ومراجعته لهاء كما انه لا توجد طريقة تدريس مثالية 
واحدة تنطبق على كل المعلمين وفي کل المواقف والظروف» لأن هناك عدة 
متغيرات وعوامل في الموقف التعليمي تؤثر علئ طريقة التدريس» وتتفاعل معها 
وأهمها: الهدف التعليمي» وخصائص الفرد المتعلم» وعلی الرغم من عدم وجود 
طريقة تذریس واحدة الا اة بوجد طريقة رن ناجحة وهي الى نتصف بصفات 
معینة» ویکون لها هدف محدد» ووسائل تعليمية وأنشطة تربوية» حيث تدمج 
الطالب في العملية التعليمية وتجعله یتفاعل معها. 


۱۹۸ 


المصادر 

ابن منظور» آبو الفضل جمال الدین محمد مکرم (۰)۲۰۰۳ لسان العرب» طاء 
لبنان» بیروت: دار الکتب العلمية. 

جابرء جابر عبد الحمید (۲۰۰۰). سيكولوجية التعلم نظریات ونطبیقات. الکویت: 
دار الکتاب الحدیث. 

جامل» عبد الرحمن عبد السلام (۲۰۰۲). آساسیات المناهج التعليمية وأسالیب 
تطویرها» ط ۰۲ الاردن» عمان: دار المناهج للنشر والتوزیع. 

الزيات» فتحي مصطفق (۲۰۰). سيكولوجية التعلم بين المنظور الارتباطي 
والمنظور المعرفي ۰۲ الجمهورية العربية المصرية القاهرة: دار النشر 
للجامعات. 

زیتون» حسن حسین (۲۰۰۳). مهارات التدریس رؤية في تنفيذ التدریس ط۰۲ 
الأردن» عمان: المسيرة للنشر والطباعة,والتوزیع. 

سمك» صالح (۱۹۷۹). فن تدريس اللغة العربية والتربية الدينية» الجمهورية 
العريية المصرية القاهرة: مكتبة النهضة. 

شاهین» عبد الحمید حسن (۲۰۱۰). استراتیجیات التدریس المتقدمنة واستراتیجیات 
التعلم وانماط التعلم. جامعة الاسكندرية: كلية التريية. 

قطامي» یوسف وقطامي نايفة (۱۹۹۸). نماذج التدریس الصفيء الأردن» عمان: 
دار الشروق للنشر والتوزیع. 

قندیل» يس عبد الرحمن (۰)۱۹۹۸ التدریس واعداد المعلم» الطبعة الثانيةء المملكة 


ارت انر ادنا ذال له ازل 


۱۹۹ 


العريية المصرية, القاهرة: عالم الکتب. 
المراغي» السيد 1910 .)١‏ استراتیجیات التدریس» ط ۲ المملكة العربية السعودية» 


اة الور دان الزسان للطياعة وان 


الفصل التاسع 


طرائق تدریس القراءة: 

مفهوم القراءة: لا شك أن للقراءة أهمية بالغة في حياة الانسان» ون تعلمها 
يمثل حاجة ماسلة» وأنها غاية ووسيلة كما آشار وأکد على ذلك القرآن الکریم في 
أول آية نزلت على سبل اليتلژية. قال تعالی: ((فْرا باسنم رَبك الذي حَلَقَ (۱) حَلَقَ 
الإنسان مِنْ علق (۲) افر وت الْأَكْرَمْ (۳) الّذي عَلّمَ بالقلم (4) عم الإنسان ما 
م يَعْلَمْ)) سورة العلق: ۱5. 


ومن هذه الرؤية الكونية تكون القراءة مفتاح كل شيء في حیانتا؛ لأنها أساس 
التعليم بمعناه المعروف» وهي التي تفتح باب المعارف والخبرات جميعاء ولذلك 
أولت المجتمعات المعرفية القراءة وأساليب تعلمها أهمية كبيرة؛ لتوفر لأفرادها حياة 
كريمة مملوءة بالإيمان والثقة بالنفس» ومن هذه الأهمية البالغة سنعرج على مفهوم 
القراءة لغة واضصطلاحاً. 


لغة: جاء في لسان العرب: قرأ يقرءه» قرءا وقراءة وقرأناء فهو مقروء وابو 
اسحاق النحوي يسمي: کلام الله الذي انزل على نبيه (ص) كتاباً وقراناً ومعتی 
القرآن معنی الجمم» وسمي قران لأنه یجمع الصور فيضمهاء ومعناها قرأت القرآن 
لفظت به مجموعاً أي ألقيته (ابن منظور» ۲۰۰۳: ۱۲۸). 


۱۷۱ 


كما جاء في المعجم الوسیط قرأ الکتاب: قراءة وقرانا: تتبع کلماته نظراً ونطقاً 
بهاء وتتبع کلماته ولم ينطق بهاء وسمیت حدیثاً بالقراءة الصامته القراء: الناسك 
المتعبد (مجمع اللغة العربيةء ء ۲۰۰: ۲). 


لش مها م ان المق م اللغوي للقراءة يتضمن النطق بالحروف مجتمعة 


في شکل کلمات سواء كان ذلك سرا أو جهرا. 


آما اصطلاحاً: للقراء: عدة تعاریف نذکر منها هذا التعریف الذي قدمته 
الرابطة القومية لدراسة التربية (۱195) في امریکا يوضح طبيعة عملية القراءة إذ 
جاء فيه القراءة لیست مهارة آلية بسيطة كما انها ليست أداة مدرسية ضيقةء انها 
أساساً عملية ذهنية تأملية» وینبغي ان تؤخذ کتنظیم مركب یتکون من انماط ذات 
عملیات عقلية علياء انها نشاط ينبغي ان يحتوي على کل انماط التفکیر والتقویم 
والحکم والتحلیل والتعلیل وحل المشکلات (طعيمةء 4 ۲۰۰: ۱۸۷). 


فالقراءة وسيلة من وسائل الاتصال والاکتساب الذهني وأداة لنقل الافکار التي 
يمكن نقلها شفهياً ووسيلة لتوسیع آفاق الفرد العقليةء وعامل موثر في النمو العقلي 
والانفعالي (الموسوي» ‏ ۲۰۱: ۲۲). 

هي عملية عقلية تشمل تفسیر الرموز التي ینلقاها القارئ عن طریق عینیه 
وتتطلب الربط بين الخبرة الشخصية ومعاني هذه الرموزء فهي عملية یراد بها 
ایجاد الصلة بين لغة الکلام والرموز؛ فتکون عملية إدراك للرموز اللغوية» ونطقها 
صوتياً بصورة صحيحة وواضحة بعيداً عن الخطأ حتی بعطي النص أو الرمز 


المقروء المعنی المطلوب (الموسوي والتميمي؛ ۲۰۱۹: .)۵٩‏ 


۱۷ 


وعلیه فعملية القراءة كأداء معرفي تعتبر عملية متكاملة تمر بمجموعة 
مستویات تبدأ بالتعرف على الحرف الهجائي بشكل عام ثم محاولة النطق 
بالأصوات اللغوية في إدراك علاقة الترابط بين الحروف؛ اعتمادا على حاسة 
النظر من جهة والإدراك العقلي من جهة أخرىء وبذلك تعمل على تحليل البنى 
الداخلية وتفكيكهاء واعادة تشكيل الوحدات المعرفية. 

فالقراءة أذن عملية عضوية نفسية عقلية» فمن حيث كونها عملية عضوية فان 
العين تعد نافذة الإنسان وحاسته لرؤية مايقع عليه البصرء والعين في الواقع تقرأ 
قراءة صامته بالتقاطها مجهوعة من المادة المكتوبة وهكذاء فالعملية العضوية 
ترتبط أولاً وأخراً بهذا العضو العجیب الذي اسمه العین» آما كونها عملية نفسية 
فان لها علاقة وثقى بالاتزان العاطفق والاستقرار النفسي» وذلك لأن الاضطراب 
والاختلال والحالة النفسية الطارئةء أي ما تتعرض له نفس القارىء من ألم وخوف 


القراءة» فيرتبك البصر والسمع وربما يتعطل جهاز النطق. 

أما كونها عملية عقلية» فانه أمر لا يقبل الشك؛ لأن افتقاد آي عنصر من 
عناصر التفكير يفقد القراءة مضمونها وجدواهاء أي أن ما يصدر مق أصوات من 
الإنسان تأخذ صفة العشوائية» وهي قد لا تختلف عما يصدر عن أي حيوان.من 
آصوات» ويمكن القول أن هذه الابعاد الثلاشة العضوية والنفسية والعقلية تودي 
متضامنة إلى اتمام عملية القراءة الجيدة» لان عملية القراءة تتطلب احساساً سليماً 


ووجداناً مطمئناً وعقلاً فاعلاً ونطقاً صحيحاًء وهذا يعني بعبارة أخرى ان المدرس 


۳ 


الناجح يجب أن یتاکد ان طلبته مستعدون نفسياً وجسدياً وعقلياً (الدليمي والدليمي 
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إن وجهة النظر الشائعة هي أن القراءة عملية فيها تنطق الكلمات فيتم فهم 
معانيها ثم تتجمع معاني الكلمات فتشكل معاني العبارات والجمل» وترتبط معاني 
الجمل معاً فتنتج معاني الفقرات» وفي ضوء هذا المفهوم ينظر إلى القراء على أنهم 
دائماً يبدؤون من" أسفل؛ يتعرفون الحروف ثم يتعاملون مع الكلمات والجمل إلى 


المستويات الأعلى حتى:تفهموا آخیرا معني النص. 
أهداف تدريس القراءة: 
من الأهداف الوظيفية العامة لتدزيس القراءة هي: 
.١‏ تسهم في بناء شخصية التلاميذ عن طريق تثقيف العقل» واكتساب 
المعرفة. 
۲ إمتاع القاری وتسليته في وقت فراغه؛ مما:يستهويه من لون قرائي معین» 
کالقصة أو الشعر ...الخ. 
۳ القراءة أداة التعليم في الحياة المدرسية» فالمتعلم لا يستطيع التقدم في 
تعلمه» إلا إذا استطاع السيطرة على مهارات القراءة. 
.٤‏ وسيلة لاتصال الفرد بغيره» ممن تفصله عنهم المسافاث الزمانية أو 
المكانية. 
5. تزود التلميذ بالأفكار والمعلومات» وتوقفه على تراث الجنس البشري. 
5. وهي من آهم الوسائل التي تدعو إلى التفاهم والتقارب بين عناصر 


المجتمع. 


VE 


۷ الارتقاء بمستوی التعبیر عن الافکار فهي تثري حصيلة القاری اللغويةء 
وتمکنه من التعبیر عما یجول بخاطره» ويريد غيره أن يقف علیه. 


۸ للقراءة دور مهم في تتظیم المجتمع. 


الأهداف الخاصة (الأساسية): 
إن من الأهداف الخاصة والأساسية للقراءة التي أشار إليها (اسماعیل» 
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.١‏ جودة النطق» وحسن الأداء وتمثيل المعنی. 
۲ كسب المهارات القرائية المختلفة کالسرعة. والاستقلال بالقراءة والقدرة على 
تحصیل المعاني» واحسان الوقف عند اکتمال المعنی. 

۳ الکسب اللغوي» وتنمية حصيلة النلمیذ من المفردات والتراکیب الجدیدة. 

.٤‏ تدریب التلمیذ على التعبیر الصحیح عن معنی ما قرآه. 

5. استخدام المکتبات بصورة سليمة والانتفا ع بمحتوياتها. 
آنواع القراءة: 

نقسم القراءة من حيث الشکل والأداء إلى ثلاثة أنواع هي: 
أولاً: القراء الصامتة: 

مفهومها: هي عملية فكرية لا دخل للصوت فیها؛ لأنها حل الرموز المكتوبة 
وفهم معانیها بسهولة ودقة» فهي تحدث بانتقال العین فوق الکلمات. وادراك 


مدلولاتها دون صوت أو همس أو تحريك لسان (اسماعیل» ۲۰۱۳: ۸4). 


هي القرامة التي تعتمد علی البصر دون النطق الصوتي اللي فهي العملية 
الذهنية التي تنتقل فیها العین فرق الکلمات ولادخل للصوت فیها (حرارشه» 
۶ ۰ ۲: ۸). 


هکذا يظهر من التعریفات السابقة أن القراءة الصامتة تعتمد على روية الرمز 
باستخدام حاسة البصرء وتسعی للفهم والاستیعاب من خلال الربط بين الصورة 
والرمز المکتوب؛ وبالتالي فان رفع الصوت فیها لیس إلا عملاً اضافياً. فکما ان 
روية الکلب كافية لادراکه دون الحاجة للنطق باسمه فکذلك رؤية الکلمات 


المکتوبة. 


فالقراءة الصامتة أكثر أنواع القراء: شيوعاً في الحياة اليومية إذ تبلغ نسبة 
استخدامها 7۵۹۰ تقريباً» ویستبعد مثها عنصر الصوت وتحريك اللسان والشفتين» 
وهي تعفي القاریء الانتقال بنطق الکلام وتوجیه کل اهتمامه إلى فهم ما يقرأ 
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ایجابیات القراءة الصامتة: 

تنفرد القراءة الصامتة عن غيرها بجملة من الخصائص المهمة في التحصیل 
والتقدم الدراسي» خاصة من الناحية النفسية والتربوية وفیما يلي نورد ما ذكره 
(إبراهيم» ۲۰۰۷: 1۳) وهي على النحو الاتي: 


ع 


أ- تعمل على تنمية قدرات التلاميذ ومهاراتهم وتعودهم الاستقلال والسرعة فیها 
والاعتماد على النفس في الفهم. 


ب- تشغل جميع المتعلمين بالدرس» وتعمل على جذب اننباههم» وتحصر أذهانهم 


في المادة المقروءة وفهما بدقة. 
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ت- انها أيسر من القراءة الجهرية لأنها محررة من النطق واثقاله» ومن مراعاة 
الشکل والاعراب وآخراج الحروف من مخارجها» وتمثیل المعنی» ومراعاة النبر 
وغیر ذلك من خصائص النطق فهي مريحة. 

سلبیات القراءة الصامنة: 
مهما يكن للقراءة من إيجابيات نتسم بهاء الا انها لا تخلو من العيوب» ونورد 
ما ذکره (ابو مغلي» ۲۰۰۵: ۳۲) وهي على النحو الاتي 
۱ لا تمکن الوه من تقخیص عیوب النطق لدی المتعلمین. 
؟. لا تدرب المتعلم ية النطق وحسن الالقاء. 
۳. لا تشجع القاری على مواجهة الجمهور ومخاطبتهم على اعتبار انها قراءة 
فردية. 
ثانياً: القراءة الجهرية: 
مفهومها: هي قراءة تشتمل على ما تتطلبه القراءة الصامتة من تعرف بصري 
للرموز الكتابية» وادراك عقلي لمدلولاتها ومعانیها» ويزيد علیها التعبیر الشفوي عن 
هذه المدلولات والمعاني بنطق الکلمات والجهر بهاء وبذلكه كانت القراءة الجهرية 
آصعب من القراءة الصامتة» وهي تستخدم في جمیع مراحل التعلم» ولکن وقتها 
يطول بالنسبة للتلامیذ الصغارء وکلما نما الطالب نقص وقت القراءة الجهرية. وزاد 
وقت رة الصنامتة: 
وللقراءة الجهرية تعريفات منها: بانها عملية نطق الكلام بصوت مستموع» 
حسب قواعد اللغة العربية مع مراعاة صحة النطق» وسلامة الکلمات» ومخارج 
الحروف الصحيحة وتمثيل المعنى (سلامة وآخرون» ۲۰۰۹: ۲۹۸). 
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ایجابیات القراءة الجهرية: 
يمكن تلخیص إيجابيات القراءة الجهرية على النحو الاتي: 

.١‏ هي أحسن وسيلة لانقان النطق وتمثیل المعنی. 

۲ تعتبر وسيلة للکشف عن آخطاء التلامیذ في النطق وعلاجها. 

۳ تساعد الطالب على إدراك مواطن الجمال» والذوق الفني في الأدب من خلال 
التعرف على الانسجام الصوتي. 

.٤‏ تعود القارىء.الشجاعة وتبعده عن الخجل» وتبعث فيه الثقة بالنفس. 


سلبیات القراءة الجهریة: 
رغم الایجابیات التي نتصف بها القراءة الجهرية الا انها لا تخلو من السلبیات 
نورد منها ما ذکراه (سلامة وآخرون ۲۰۰۹: ۲۹۹) وهي على النحو الاتي: 
۱ ببذل التلمیذ فیها جهدا آکبر من القراءة الصامتة» مما قد يؤدي إلى اجهاد 
المعلم والتلامیذ لاسیما إذا كانت الأصوات مرتفعة. 
۲ قد لا یتسع وقت الحصف لكي يقرأ جمیع التلامیذ بشکلا جهري. 
۳ قد ینشغل بعض التلامیذ اثناء قراءة الأخرين بأمور لا علاقة لها بالدرس. 
ثالثاً: القراءة السماعية: 
مفهومها: يرى بعض المربين أن الاستماع نوع من القراءة لأنه وسيلة للفهم 
والاتصال اللغوي بين المتكلم والسامع» فشأنه في ذلك شأن القراءة التي تؤدي إلى 
هذا الفهم. 


إن الاستماع عملية معقدة تقوم على استخدام الأذن للتعرف على الأصواتت 


وتمییزها (سلامة وآخرون ۹« ۰*۳۵ ۳۰ 
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ایجابیات القراءة السماعية: 
للقرا ءة السماعية فوائد منها: 

۱. تعتبر وسيلة مهمة في التعلم والفهم في جمیع المراحل التعليمية خاصة المرحلة 
الابتدائية. 

۲ تساعد في تدریب التلميذ على الانتباه وحسن الإصغاء وسرعة الفهم. 

۳ يمكن الاعتماد على القراءة السماعية في کثیر من المواقف التي تستدعي 
الاصفاء» كالاسئلة والاجویة...الخ. 

4. تظهر الفروق الفردية بن المتعلمین وتکشف على مواهبهم المختلفة. 

سلبیات القراءة السماعیة: 
من سلبیات القراءة السماعية التي ذکرها (سمك ۱۹۸۰: ۲۰۲) هي: 

۱ لاتتوفر فیها فرص تدريب التلامیذ علی جودة النطق وحسن الالقاء. 

۲ قد تکون مدعاة على عبث بعض التلاميذ وانصرافهم عن الدرس. 

۳ بعض التلامیذ قد یعجزون على مسايرة القاریء سرعة وفهما» سواء كان 


القارعم مها أو آحد الزهلاع:, 


طرانق تدریس القراءة: 
أولاً: الطريقة التركيبية: ویندرج تحنها: 
آ- الأسلوب الهجائي. 
ب- الأسلوب الصوتي. 
ثانياً: الطريقة التحلیلیة: وتشمل: 
أ- أسلوب الكلمة. 
ب- أسلوب الجملة. 
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آولا: الطريقة التركيبية: 
ویندرج تحتها طریقتان فرعیتان: 

۱ الطريقة الأبجدية الحرفية أو الهجائية: لقد استخدمت هذه الطريقة منذ القدم في 
تعلیم الکبار القراءة والكتابة في الکتاتیب أو المدارس فهي تبدأ بكتابة الحروف 
على لوح من الصفیح أو الخشب في شکل مجموعات أو العودة لها في کتاب 
مبادی القراءة؛ مشيراً إليها حرفاً حرفاً وناطقاً بأسمائها والطلاب برددون حتی 
یحفظونها وهکذا تسیر بقية المجموعات وقد يستعين على الحفظ بالنلحین» 
مشل: (الألف لا شخ عليهاء والباء نقطة من تحتها)» فإذا حفظت آشکال 
الحروف وأسماؤها من قبل الطلاب. انتقل المعلم إلى تعلیم أصواتها بالحرکات 
الثلاث (ب. ب» بْ)؛ ثم ينتقل#إلى.تعليم مقاطع تنتهي بحرف من حروف 
المد» مثل: ( بَاء بو» بي)» ثم ینتقل المعلم بطلابه إلى قراءة الکلمات. ثم إلى 
قراءة الجمل» وبذلك یکون الجزء الاکبر من,تعلیم القراءة قد انتهی» ولم يبق إلا 
التدریب والتمرین على قراءة قطع أكبرء وکان تعلیم الكتابة يسير جنباً إلى جنب 
مع تعليم القراءة» لتثبيت ما تعلموا في القراءة من ناحية» ولتعلیم الخط والهجاء 
من ناحية أخرى. 
والأساس الذي تقوم عليه هذه الطريقة هو أن القراءة عبارة عن القدرة على 

تعرف الكلمات والنطق بهاء أما الفهم فيبدو أنهم ينظرون إليه على أنه:غملية 

عقلية» يمكن أن يقوم بها المتعلم من تلقاء نفسه متى تعرف الكلمات ونطق بها 
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۲ الطريقة الصوتية (الأسلوب الصوتي): وهي تلتفي مع الطريقة الأبجدية في 
الأساس» ولکنها تختلف عنها في خطوة من خطواتها وهي تعلیم آسماء الحروف؛ 
فهي تری أن الهدف في تعلیم القراءة هو تعرف الکلمات والنطق بهاء وأن هذا لا 
یتحقق الا إذا استطاع المتعلم أن بتعرف الأصوات التي نترکب منها الکلمة» ولکن 
هذه القدرة على الترکیب لا تتطلب سوی معرفة آشکال الحروف» وأصواتها آما 
أسماؤها فلا داعي لمعرفتها؛ لأن معرفتها قد تعوق المتعلم في أثناء تحلیل الکلمة 
والنطق بهاء فمثلا إذا أراد من تعلم بالطريقة الأبجدية (الأسلوب الهجاني) أن يقرأ 
كلمة (قلم) فانه ینظر إلى الجرف الأول فيهاء فإذا عرف شکله فانه یحدده باسمه 
فیقول هذا قاف ثم یعود فیهمل المجهود الذي بذله في تذکر هذا الاسم» ویحاول أن 
یتذکر صوت الحرف ق فاذا ما تذکره انتقل إلى الحرف الثاني» وفعل به ما فعله 
بالأول» وهکذا حتی ينتهي من الحرف الثالث. ثم يضم هذه الأصوات بعضها إلى 
بعض وینطق بالكلمة كلهاء فکأنه يمكنه آن پنتقل من تعرف آشکال الحروف إلى 
نطق آصواتها مباشرة دون ذکر آسمائها» ولکن معرفته بأسماء هذه الحروف عاقه 
عن ذلك» ولذا رت هذه الطريقة الاستغناء عن تعليم أسماء الحروف والاکتفاء 
بتعلیم أصواتهاء وفیما عدا ذلك نجد آنها تتفق مع الطريقة الأبجدية (الأسلوب 
الهجائي) في کل شيء (حرارشه» ۲۰۱۳: .)٠١5‏ 

وبطلق على هاتين الطریقتین اسم الطرق الجزئية لأن کلتیهما تبدأ بتعلیم 
الحروف» وهي الأجزاء التي تتألف منها الکلمات» وقد يطلق عليها اسم أخن هو 
(الطرق التركيبية) نظراً لأن العملية العقلية التي يقوم بها التلميذ في تعرف الكلمة؛ 


هي تركيب أصواتها من الحروف التي تعلمها وحفظها من قبل. 
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ثانياً: الطريقة التحليلية: 

وهذه الطريقة تسیر على عکس الطريقة الترکیبیف وهي تقوم على البدء بکلمات 
والانتقال منها إلى الحروف» وأساس هذه الطريقة معرفة الطفل كثيراً من الأشياء 
المحيطة ببيئته التي يعيش فیها مع معرفة أسمائهاء وذلك قبل أن یدخل المدرسف 
فتعرض. عليه كلمات مما يسمعه ويستعمله في حياته؛ ثم يعلم الكلمات صورة 
وصوتاء ثم ينتقل تدريجيا - بتوجيه المعلم وارشاده - إلى النظر في أجزائهاء كي 
يمكنه معرفتها ثانية» ويقدر على تهجئتها عند مطالبته بكتابتها ولهذا سميت 
الطريقة التحليلية. لأن الطفل يتعلم الكلمة مركبة» ثم يحللها إلى أجزائها وهي 
الحروف وتسمى کذلك الطريقة الكلية لأنها تبدأ بتعليم الكل وهو الكلمة أو الجملف 
وتنتقل إلى الجزء وهو الحرف وآشهر"ما يندرج تحت هذه الطريقة» طريقة (أنظر 
وقل). 
طريقة أنظر وقل: 

أساسها النظر إلى الكلمات» ثم التلفظ بهاء وهي نوعان: طريقة الكلمة» وطريقة 
الجملة. 
أولاً طريقة الكلمة: 

وهي إحدى طرق القراءة التحليلية» وتبدأ هذه الطريقة بعرض المعلم على 
المتعلم كلمة من الكلمات التي يعرف لفظها ومعناها ولكنه لا بعرف شكلهاء 
ويطالبه بمعرفة شكلها وحفظه»ء وبعد تأكد المعلم من ذلك يقدم له كلمة ثانية بنفس 
الطريقة» ثم ثالثة ورابعة على نفس المنوال» وعندما يتكون لدى المتعلم قدر من 
هذه الكلمات يدخلها المعلم في جمل ثم يعرضها علیه ويدربه على تعرفها وفهمهاء 
فإذا تكون عند المتعلم ذخيرة من الكلمات ولاحظ أوجه الشبه والاختلاف بينهماء 
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انتقل به المعلم إلى المرحلة الثانية» وهي تحلیل الكلمة إلى العناصر التي تتألف 
منها وهي الحروف. 


وفي هذه المرحلة تقدم الحروف إلى المتعلم عن طريق استغلال ملاحظته 
لتكرار صوت الحروف وأشكالها في الكلمات المختلفة. 


فعند عرض كلمتي (عروس» وعصفور) على المتعلم يقدم إليه حرف العين 
على أساس أنه رمز الصوت الذي لاحظه وعلى هذا تسیر بقية الحروف» حتى 
يعرفها جيداًء وتستمز مزحلة التحليل حتى يتم عرض الحروف كلها دون أن 
يتخللها تقديم کلمات اجديدة» وتنتهي مهمة الطريقة عند معرفة المتعلم لجميع 
الحروف معرفة جيدة. 
ثانياً: طريقة الجملة: 

وهي نتفق مع طريقة الكلمة في الأساس»:ولكن تختلف معها في تفسير معنى 
الوحدة الكلية» فهي ترى أن الوحدة الكلية ذات معنتی» وهي الجملة لا الكلمة» لأن 
الكلمة المفردة يفهم منها أكثر من معنىء ولا يتحدت:معناها ویتضح إلا إذا وضعت 
في جملة» أو وصف الموقف الذي قيلت فيه» ويترتب على الاختلاف في تفسير 
معنى الوحدة الكلية اختلاف في خطوات السير في تعليم القراءة فبدلا من عرض 
كلمة مفردة» نجد طريقة الجملة تبدأ بعرض الجملة الكاملةء وتطالبه بادراك شكلها 
وفهم معناهاء وبعد التأكد من قدرته على تعرفها وفهم معناهاء تعرض عليه جملة 
آخری» وهكذا على أن تكون هذه الجملة مشتقة من خبرة المتعلم وتجاربه» ومولفة 
من كلمات ليست غريبة علیه تتدرج في الطول من كلمتين حتى نتجاوز السطر 
الواحدء وتتسم ببساطة التركيب في البداية ثم تأخذ في التعقيد تدريجياء وتعرض 


AY 


تلك الجمل على المتعلم أكثر من مرة حتی تثبت صورتها في ذهنه» ثم تأتي مرحلة 
تحلیل الجملة إلى کلماتها التي نتکون منهاء ثم المرحلة الثالثة وهي مرحلة تحلیل 
الكلمة إلى حروفهاء وقد تصحب تلك الجمل والکلمات بصور تدل علیها في هذه 
الحالة ينظر الطفل إلى الصورة والجملة ثم ينطق بها(إبراهيم» ۲۰۰۷: ۷۹). 
مشكلات القراءة: 

تظهر صعویات القراءة على أشكال متتوعة» فمن بين التلاميذ من يجد 
صعوبة بالغة في الربط بين شكل الحرف وصوته؛ وفي تكوين كلمات من مجموعة 
من الحروف وفي التميين.بين الحروف التي قد تختلف اختلافات بسيطة في شكلها 
مثل الباء والنون إذا وزدت في أول الكلمة خاصة»ء وبين التاء والياء في نفس 


الموضوع والضاد والصاد وما جاء على هذا النحو. 


هذا ويظهر بين التلاميذ من يجد ضعوبة في التعرف السريع على الکلمات 
وفي تحليل أو تهجي الكلمات الغريبة لغترضن نطقهاء كما أن هناك من يواجه 
مشكلة كبيرة في معرفة وتذكر علامات التشکیل» ومدى تأثيرها على نطق 
الأصوات الكلامية التي تمثل بالحروف الهجائية. 


أما حذف بعض الحروف واضافة البعض الأخرء أو إبنذال بعض الحروف 
ببعضء أو تشويه نطقهاء فمن الخصائص التي قد تظهر على قنزاءة عدد من 
التلامیذ» كما قد يعكس بعضهم الحروف أو يقلبها مع أن هذا يبدو نادزاً جدا 
وخاصة بعد الصف الثالث الابتدائي وإن شيوع مشاكل الإملاء بين التلاميذ بشكل 
عام» أمر مألوف لدى التربويين وأولياء الأمورء وهذا لا يستغرب لأسباب عديدة 
من أهمها صعوبة مهمة الإملاء وقلة العناية بتدريسهاء ومع هذا فإن هناك 


۱۸ 


يكون مرتبطاً بمشكلة القراءة» ومنها ما یتعلق بمشاکل في الخطء ومنها ما یکون 
مسثقلاً بذاته (البطاينة وآخرون, ۲۰۱۸: ۳۶). 
آسباب ضعف تلامیذ المرحلة الابتدانية في القراءة: 

هناك ثلاشة عوامل تودي إلى ظهور ضعف القراءة لدی تلامیذ المرحلة 


الابتداتية وهي (المعلم والمتعلم والمادة التعلیمیف): 
أولاً: اسباب تعود إلى المعلم منها: 


۱ عدم تدریب المعلم لتلامیذ الصفت:الأول تدريباً كاملا على تجرید الحروف. 

۲ قلة اهتمام المعلم بتدریب تلاميذ الصف الأول على التحلیل والترکیب. 

۳ قلة اهتمام المعلم وعدم قدرته على تشخیص العیوب القرائية وصعوبتها. 

.٤‏ تجاهل المعلم تصويب اخطاء الطلاب القرائية في اثناء التدریس» وعدم رصده 
لها. 


5. ندرة التزام المعلمین التحدث باللغة العريية الصحيحة في,ندریسهم. 


ثانياً: آسباب تعود على التلمیذ (المتعلم) منها ما ذکرها (زید» ٣۲٠٠۰۸‏ ۲) وهي: 


۱ الحالة الصحية الجيدةء فالتأخر في النطقء أو ضعف البصرء آو السمع 
يودي إلى بطء التلمیذ في القراءة» عکس الحيوية والفاعلية في النشاظ 
التعليمي . 


۲ لحالة الاجتماعبة والاقتصادية» حيث أن فقدان أحد الابویین أو الحالة 
المادية المتردية» وأمية الأب والأم» یکون في بعض الاحیان حافزاً لعدم 
التعلم» وقد يكون حافزاً لتحدي هذه الظروف. 

۳ ضعف معجم الطالب اللغوي وضحالة خبراته. 

ثالثاً: الاسباب التي تعود إلى الکتاب ومنها: 

۱ توضع يعض الکتب وتقرر دون ان تجرب على عينات من التلامیذ» وقد 
یضعها موّلفون بعیدون عن البيئة المدرسية. 

۲ قد یکون بعض الموضوعات في کتاب القراءة فوق طاقة التلمیذ العقلية. 

۳ الجانب الشكلي المادي للکتاب من حيث الخط أو الصور والاناقة. 

۶ بعض موضوعات الکتب غیر شائقة ولا مثيرة لرغبة التلامیذ. ولا تلبي 
حاجاتهم» فضلاً عن صعوبة اللغة العربية من حيث الکتابة» ومزاحمة 
العامية للغة الفصيحة في البیت والشازع وتأثير اللغات الاجنبية. 


انموذج لطرائق تدریس القراءة للصف الأول الابتداشي: 


تعلمنا مما سبق أن الكتاب المقرر لهذا الصف يتبع الطريقة التوليفية أو 
التجمعية؛ لأنه يجمع بين الصوتية وطريقة الكلمة. فقبل أن يبدأ المعلم في تعليم 
القراءة والكتابة. لابد من تهيئة تلاميذه لهذه المهمة نفسياًء وعقلياًء وعضلیا؛ وتعويد 
التلاميذ الجلسة الصحيحة أثناء القراءة والكتابة. 
خطوات تنفيذ الدرس في الحصة: 

ينبغي للمعلم عند تنفيذ دروس كتاب القراءة للصف الأول أن يتبع الخطوات 
على النحو الآتي: 


۱۸۹ 


. أن یعد الوسائل المطلوبة للدرس سواء كانت مواد أو آجهزة مشل: 
سبورات» لوحات. بطاقات» مجسمات» صورة أفلام» شفافیات؛ ... الخ. 

. أن يهيء التلامیذ للدرس بأحد الأساليب المناسب. مثل: السوال عن 
الحرف الذي أمامهم» أو ربطه بدرس مضىء أو سرد قصة مشوقة أو 
غير ذلك. 

٠‏ أن يقرأرالكلمة تحت الصورة ويشير إليهاء ويردد التلاميذ بعده جماعياً 
وزمرياً وفزدیا» ثم يركز على الكلمة دون الصورة» ويحسن أن يخفي 
الصورة» ویکرز نطق الكلمة حتى يتأكد من سلامة نطق التلاميذ لهاء ثم 
ينطق الحرف الملون بصوته في الكلمة» ويبرزه بصوت مناسب ويطلب 

. أن يعرض كلمات الدرس في"بطاقات دون صورء حتى تطمئن إلى إدراك 
التلاميذ لها. 

. أن يدربهم على معرفة أشكال الحرف في.مواقعه من الکلمات» بعرض کل 
كلمة من كلمات الدرس» وشكل الحرف تكتهاء حتى يطمئن إلى تفريقهم 
بين صور الحرف. 

. أن يطلب منهم تمرير قلم الرصاص على الحرف بأشكاله تحت إشرافه 
وتوجیهه» ويوجههم إلى التأني في الكتابة» والحرص على التظافة» ومسك 
القلم بصورة سليمةء ويحسن أن يعطيهم وقتاً محددا لكتابة كل حرف أو 
كل شكل في البداية» وخاصة في الدروس الأولی» وكلما تقدم في المقرر 
ولمس من تلاميذه تحسناً في الكتابة قلل الوقت المخصص لهم وهذا 
هدف ينبغي الاهتمام به مع مراعاة الفروق الفردية. 


۱۸۷ 


۷ أن یکثر من تدریبهم على كتابة الحرف في الهواء وبالصلصال وفي 
الرمل» وفى السبورة الشخصية وغیرها. 


۱۸۸ 
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الفصل العاشر 


طرانق تدریس قواعد اللغة العربية: 

کر في خاریخ الثريية زن تعلیم اللغات هو من اول السواد التي آهتم بها 
لفربون ب رخاصنة القرامةوالکتابة فاستمراخن اللغة العزبية وطرق 
تدریسها: آن ال وادية قبل الاسلام؛ كان یتعلم اللغة العريية عن طریق 
المشافهة والسماع والمه 38 فتری الطفل یحفظ الشعر والحكمة والمثل السائر في 


الأسواق التجارية» وخاصة سوق عکاظ ولم یعرف شيئاً عن القراءة والکتابة! 


آما في العصر الحاضر فکان التعلیم عندهم أفرادياء إذ یخصص المعلم لكل 
تلمیذ من تلامیذه جزءاً من وقته» وکانت طريقتهم في التدریس قائمة على التقليدء 
والحفظ والتلقین. 


وفي عصر صدر السلام الذي شجع على طلب العلم»نجد أن الرسول محمداً 
(صلی الله عليه وآله وسلم) قد أكد على طلب العلم اذ قال: (طلب العلم فريضة 
على كل مسلم ومسلمة). ونجد أن الطفل یعلم القراءة والكتابة» وشتیناً من القران 
الکریم» والحساب. والشعر تحت خيمة» أو شجرة» أو في مسجد» أو في منزل» 
ولکن الطريقة كانت تلقينية أيضاً. 


انتشار المدارس انتشاراً واسعاًء وظهرت تبعاً لذلك أراء المربين المسلمين في طريقة 


۹۱ 


التعلیم اللغوي» وکانت التربية اللغوية في کثیر من حالاتها تکسب من الشیخ الذي 
یتولی تعليمهاء فالشیخ المعلم كان في الواقع هو المنهج والطريقة» هو الذي یمنح 
تلامیذه الاجازة في الفرع اللغوي ماء فقد كتب عتبة بن آبي سفیان إلى عبد الصمد 
مؤدب ولده قائلاً: (روهم من الشعر آعفه» ومن الحدیث آشرفه» ولا تخبرهم من علم 
إلى غیره حتى یحکموه» فأن ازدحام الکلام في السمع مخلة للفهم..وکن لهم 
کالطبیب الذي لا یعجل بالدواء حتی یعرف الداء) (الدليمي والدليمي» ۱۹۹۸: 
۹ ) ومهما يكن فان الحقيقة نظل فاشلة أي أن العلم الناجح هو في الحفيقة طريقة 
ناجحة توصل الدرس بأیسر السبل. ومهما كان المعلم غزیر المادة ولکن لا يملك 
الطريقة الجيدة» فان النجاح لن یکون حلیفه في عمله وغزارة مادته تصبح عديمة 
الجدوی» ومعیار التدریس ماذا تننتطیع أن تفعل؟ وما لا تفعل أولاً مإذا تعرف؟ 
ویقاس نجاح المعلم لا بمقدار ما یعرفه» بل بمقدار قدرته على جعل غیره یعرف 
ویعمل» ولکن تبقی الحفيقة الفائدة من الطريقة الجيدة بلا مادة تسعی الطريقة إلى 
أولاً: طريقة المحاضرة (الالقاء): 

تعد طريقة المحاضرة من آقدم الطرائق التعليميةء ویکون وسیلتها الکلام» أي 
أن المدرس يلقي الدرس على الطالب مشافهة وهم یصغون إليه» ویفکرون فیما 
یقول» وتسمی أيضاً طريقة الکلام المنظم» وفیه یتخذ المدرس الخطوات متسلسیلة 
منتظمة للموضوع الذي ينوي المحاضر فیه» أن يبدأ بمقدمة تثیر الانتباه ثم پدخل 
في صلب الموضوع وأخيراً يلخص ما فصله في کلامه بتقدیم موجز للدرس؛ 
ویترك المدرس عادة مدة كافية لاسئلة» والاستفسارات» وربما حل التمرینات. 


۱۹ 


ومن نقاط ضعف هذه الطریقة» آنها تجعل ١‏ لمتعلم في حالة رکود» أي أن 
موقف الطلاب یکون سلبیاً فيهاء إذ أنه لا يترك لهم المجال للمناقشة أو الأسئلة: 


ژيادة على آنها تقوم على الألفاظ فقط ولا تعتمد الفعالیات الحيوية. 


ومن محاسنها آنها وسيلة جيدة لاستیفاء مادة واسعة من المنهج بأسلوب 
منطقي مترابط وأنها لا تطلب نفقات اقتصادية باهظة وتصلح للإعداد الكبيرة من 
الطلبة» وهي في الواقع یمکن تناسیها» وتجاوز بعض سلبیاتها إذا آحسن المعلم 
تنظیمها من حيث (عداد‌ها جيداً في المادة» والأسلوب» ولأمثلة المفسرة» والوسائل 
التعليمية» وفسح المجال للاستفسار خلال ألقاء المحاضرة وتهيئة الأسئلة الوافية 
للمناقشة فیما بعد ووضع تمرینات للتدریب. (الدليمي والدليمي» ۱۹۹۸: ۳۱) 


ثانیا: طريقة المناقشة: 

تعد طريقة المناقشة من الطرائق السائدة في تعلیم المواد الدراسة وبخاصة 
الانسانية منهاء إذ تقوم على تبادل الرآي بين المتعلم والمعلم» أو بين لمتعلمین 
أنفسهم» ولذلك لتعزیز ما يقدم إليهم من معرفة» زيادة في کونها حافز لتنمیه تفکیر 
المتعلمین» وتطویر هذا التفکیر من خلال قدرة المعلم في ندریس. وقدره على إدراك 
فهم المادةء واذا ما قورنت هذه الطريقة بطريقة المحاضرة آمکن الملاحظة مدی 
نشاط المتعلم وحماسة واشتداده لدرس» وعلی الرغم من کون هذه الطريقة أكثر 
استهلاکاً للوقت» وأنها لا تریح الاتکالین أو الخجولین من المتعلمین» فإن لها دورها 
الفعال في آغناء التدریس وتحسینه. 


إن طريقة المناقشة لا تعني مجرد سوال يقدمه المدرس, والجواب يعطيككه 


المتعلم أو آنها مجرد ألقاء أسئلة» وتقبل أجوبة لذلك لا یخلق مناقشة جيدة بل قد 


۱۹۳ 


لا يخلق مناقشة أصلاًء ومن محاسنها: آنها تجعل المتعلم مركز لفاعلية في 
الدرسء وتنمية روح المعاونة الجماعية» فضلاً على أنها طريقة تثير التفکیر وتدعو 


الی الإبداع» ونتمية روح القيادة الإتجاهات المتمحورةء نحو المدرس والمجتمع. 


أمنا محاذیره: فان الطالب فیها يركز على الطريقة الأعلى لأهداف» ویهتم 
بالأسلوب لا بالژوح»وقد تصاحبها بعض المشاکل الانطباعية بزوال آثر المعلم. 
ثالثاً: طريقة الاستجواب: 

تقوم هذه الطريقة على السوال وجواب» والمعلم فیها هو المحور بوصفه الفنان 
المتمکن من صياغة الأسئلةء فقد قيل: صياغة السوال فن من الفنون الجمليةء 
والمعلم الذي لا يحسن الاستجواب لا يخسن التدریس» وهکذا تکون عاملاً مهما من 
عوامل نجاح المعلم في إعطاء المادة لطلابه في توجيهم» واثارة تفکیرهم وحملهم 
على تعلم ما يريد أن یتعلموه. 


إن من أهم آهداف هذه الطريقة» هي اختيار المعلومات للمتعلمین» سواء كانت 
معلومات حقائق أم فهما؟ وحمل المتعلمین على ربط خبراتهم السابقة بالدرس 
والإثارة والاستطلاع» وکذلك للتمرین والمراجعة» ومن أهدافها-أيضاً تنمية قوی 
التقدير والتمیز لدی المتعلمین» ومن ضمن التنظيم المواد التعليمية» والخبرات؛ 
وتوجیهه الانتباه للطلبة» وضمان تنظیم المواد التعليمة» والخبرات وتوجیه انتباه 


المتعلمین إلى العناصر المهمة في الدرس. 


إن هذه الطريقة في الواقع تقوم على عدة عوامل منها: 


1۹٤ 


۱ التفکیر السریع الواضع» وفیها يجب أن یکون المعلم متقناً لمادة الدرس 
ويجيب أن یکون تفکیره واضحاً ومنطفیا. 


۲ قوة التمیز في القیم أي أن المعلم يجب أن تکون لديه قوة تميز بين الأسئلة 
المهمة» وغير مهمة أو لزیادة» وکذلك الأجوبة وهذه القوة یتطلب إتقان 


المادة العلمية. 


۳ قدرة المعلم على التعليم الجيدء إذاً التعبير الواضح والمحددء هو الذي 
يجعل طريقة:الاستجواب (السؤال والجواب) واضحة ومحددة. 


.٤‏ الثقة بالنفس وفیها تتجلی شخصية المعلم فيكون سريعة البديهة شجاعاً 
غير خائف. 
رابعاً: طريقة التفكير: 
تقوم هذه الطريقة على معلومات معينة وهذه المعلومات نتيجة للتفكير 
الموضوعي المتضمن عمليات عقلية» وبينما مكينية (حرکیة)» أن هذه العمليات 
العقلية يمكن وصفهاً في خطوات متسلسلة تعتمد بعضها على البعض الأخر. 


إن خطوات هذه الطريقة تختلف باختلاف مهمتها فیجعلها بعضها ضمن 
خطوات بينما يوصلها بعضهم إلى عشر خطوات» ويمكن أجمال هذه الخطوات بما 


3 


ياتي: 
۱ الشعور بالمشکلة. 
۲ تحدید المشکلة. 


۱۹۵ 


.٤‏ فرض الفروض. 

5. تجریب الفروض. 

7 الاستنتاج أو النتائج (التجریب). 

۷ التحقق من النتائج. 

۸ صوغ التعمیمات. 

ومع ذلك فان کثیر من التربویین والعلماء یعترضون على أن التفکیر العلمي 
يمكن حصره بهذه الخطوات وأنهم یعترضون آیضاعلی تسلسل هذه الخطوات.انهم 
یقولون: لیس من الضروري أن نصل إلى حلول إلى المشکلات العلمية باستخدام 
هذه الطريقة أو خطواتها فکثیر ما نصل إلى حلول عن طریق إدراك العلاقات» أي 
بشکل نظري عن طریق استنباط آم المنطق؟ كما بحصل عادتفي التوصیل إلى 
حلول الرياضية في درس الكيمياءء والفیزیاء» والنحوء وقد يصل العلماء أيضاً 
لکثیر عن طریق الحدس, والتبصر. فانت لا تجد حلاً للمشكلة فالتفکیر فیها 
وفجاءة يقفز إلى ذهنك حلأ لتلك المشكلة (الدليمي والدليمي» ۱۹۹۸: ۳۵). 
خامساً: طريقة الوحدات: 

وتعرف هذه الطريقة بالطريقة (تعلیم الوحدات)» والوحدات عبارة عن موضوع 
شامل واسع يضمن مواضیعاً متعددة» یعالج كل موضع صغير منها عادة بصورة 
منفصل, وهذه الطريقة أيضاً من طرائق تنظیم المناهج الحديثة» فیما یتکون على 
سبیل المثال من موضوع دراسي أو مشكلة إجتماعيةء تتخذ مرکزاً ثم تشتق,منها 
موضوعات متسلسلة, تکون ذات ارتباط بالموضوع الأصليء أن هذه الطريقة 


(الوحدات) مثل ما وصفها (مورسین) نقوم علی خمس خطوات: 


۱۹۹ 


.١‏ الخطوة التمهيدية: وتسمى الخطة الاستطلاعية» وتهدف إلى اکتشاف 
درجة المعارف المتعلمین ومقدار خبراتهم السابقة» شم ایجاد الرایط بين 
لوحدات الجديدة والخبرات السابقة؛ ثم توجیه المعلم نفسه إلى ما یجب 


عمله في عرض الوحدات الجدیدة. 


۲ العرض: یعرض المدرس في هذه الخطوة الأساس العام في الوحدة؛ مبيناً 
النقاط البارزة لوسائل الأيضاح» أو بعبارة آخری نقدم لمحة عامة عن 
الوحدات؛ آو رستم صورة شاملة لما تحتویه هذه الوحدة من مادة» ویجب أن 
يشد المعلم انتباه المتعلمین عند عرضه للوحدة, ولا یکتب نجاح المعلم في 
هذه الخطوة الا أن كان الماماً تأماً بالوحدة الجديدة. 


۳ استیعاب المادة وانقانها أو تمنیلها: وفي هذه الخطوات يقسم المجال 
للمتعلمین لأن يبحتواء وینقوا بأنفشهم بتفصیلات المادة التي تحتویها 
الوحدة المراد تعلیمها» وهذا يستدعي مصادرة من غير الکتب المقررة 
زيادة» على الخرائط الصورء الالواح» والخطوط البيانية» والنموذج» بحیث 
تجعل هذه الخطوط وهذه المتغیرات المتعلم معتمداً على نفسه في تعلیم 
الوحدة. 

4 التنظيم: وفي هذه الخطوة يجتمع المتعلمين أو المتعلم مرة أخرى بعد أن 
أختار الإتقان في الخطوة السابقة؛ على أن يكون اجتماعهم من غير كتاب 
أو دفتر» ملاحظات آولية» وسيلة آخری من وسائل الدرسء أو البحث؛ 


ويطلب منهم المعلم هنا أن يلحظوا المادة التي تحويها الوحدات أو أن 


۱۹۷۲ 


ينظموا ما درسوه على شكل رؤوس أبحاث» أن هذه الخطوة تحمل 
المتعلمين على تنظيم أفكارهم وأبحاثهم وترتيب النقاط المهمة. 


5. التسميع: وهي الخطوة الأخيرة من خطوات طريقة الوحدات» وهي في 
الواقع عكس الخطوة الثانية» عرض فيها المعلم الوحدات» ففي الخطوة 
الأخيرة هذه يعرض المتعلمون أنفسهم خلاصة آبحانهم أمام المعلم وأمام 
زملائهم» وهذه يستدعي أن يقوم بهذه العملية قسم من الطلبة؛ بينما يقدم 
القسم الأخر نتائج آبحاثهم بصورة تحريرية 

سادساً: طريقة الاستكشاف (استقصاء): 

يعني الاستكشاف ببساطة ألا تقدم المعلومات جاهزة إلى الطالب» وانما 
يكتشفها هو بنفسه من خلال تعليمة كيف يتعلم بنفسه؟ ويطلق على هذا النوع من 
التعليم بالتعليم الذاتي (الدليمي والدليمي» ۱۹۹۸: ۳۷). 
مفهوم الطريقة: 

ودت في المعجم: الطريقة هي المذهب وفي التنزيل العزيز من قصة فرعون 
(ويذهبا بطريقتكم المثلى) (أنيس وآخرون» ۲۰۰). 


يمكن تعريفها تربوياً بأنها أيسر السبل للتعليم والتعلم ففي أي منهج من مناهج 
الدراسة» تكون الطريقة جيدة متى أسفرت على نجاح المدرس في عملية التدریس 
وتعليم التلاميذ بأيسر السبل وأكثرها اقتصاداً. 


۱۹۸ 


ویری الاخرون آنها مجموعة الاجراءات التي يقوم بها المعلم في غرف الصف 
من تفاعلون المتعلمون من خلالها مع المعلم والاشتداد تفاعلاً ومقصوداً نحو 


تحقیق هدف معین (الخوالدة وعبید» ۲۰۰۱). 


وهي الأداةء أو الوسيلة. أو الكيفية التي يستخدمها المعلم في إيصال محتوی 
المنهج للدارسين أثناء قيامة بالعملية التعليمية» وانها نمط تعليمي او تدريسي يتخذه 
عامة المعلمین فني مواقف تعليمية معينة» وقد يستبدلونه بنمط آخر إذا تغير 
الموقف التعليمي إلى موقف آخر (الموسوي والتميمي» ۲۰۱۹: 5”). 


ويمكن تعريف الطريقة هي الكيفية التي يستخدمها المعلم لتوصيل المعلومة 
إلى ذهن المتلقي (المتعلم) لتحقيق“الأهداف المرجوة تحقيقها من الموقف التعليمي 
وتتضمن عدداً من الأنشطة والاجراءتها التي يتبعها المعلم داخل الصف ليساعد 
المتعلم في تحقيق نتيجة إيجابية» وفاعلية الطريقة ترتبط بنوع وطبيعة إجراءاتها 


وأساليبهاء ومستوى النجاح الذي يحققه للوصولٌ إلى النتيجة المرغوب فيها. 


تمثل طرائق التدريس عنصراً مهماً من عناصر" المنهج» فهي ترتبط بالأهداف 
وبالمحتوى إرتباطاً وثيقاً» كما أنها تؤثر تأثيراً كثيراً في احتكار الأنشطة والوسائل 
التعليمية الواجب استعمالها في العملية التعليميةء وهناك علاقة متداخلة بين 
عناصر (المنهج) على المعلم أن يدرك أهميتهاء وكيف تحقق الکامل بينهما في 
معالجة محتوى المنهج الدراسي وعلى المعلم في حالة استعماله لطريقة من طرق 
التدريس يجيب أن يكون مدركاً لطبيعة هذه الطريقة وإمكانياتهاء وما يمكن أن 
تحققه من أهداف» ولا يمكننا القول دون مبالغة بإن طرائق التدريس هي أكثز 


عناصر المنهج تحقيقاً للأهداف أن تحدث عن طريق التدريسي الناجحة ينبغي أن 
۱۹۹ 


تؤكد على المعلم هو الأساس وهو العنصر الفعال في تقديم درسه الناجح ولیست 
الطريقة هي الأساسء وانما هو الأسلوب الذي یتبعه المعلم لتوصیل معلوماته وکل 
ما يسعى لتوصيلها إلى متعلمين» وقد یستخدم معلم طريقة واحدة لتدریس مادخ 
دراسية واحدة فتنجح أحدهما بينما تفشل الأخر.(زاير وعایز» ۲۰۱۱: .)١١‏ 
مواصفات الطريقة.الناجحة: 

لكي يكون التدزيسي ناجحاً ومحققاً للهدف ينبغي أن تتم في ضوء سلامة أبعاد 
أساسية ذكرها (زایز ویونس»,۲۰۱۳: ۷۸) هي: 


ع 


أ- البعد الأول: یتعلق بالمعلم ذاته وامكانياته من حيث استطاعته في تطبيق 


ب- البعد التاني: يتعلق بالمتعلمین الذين يدرس لهم» وهل تناسبهم هذه الطريقة 
اّلا 
ت- البعد الثالث: فيتعلق بالمادة المدرسية التي يقوم المدرس بتدريسها فما 
يصنع لدرس الأدب العربي لا يصنع في لدرس في رياضيات. 
معايير اختيار طريقة التدريس: 
من هذه المعايير أسئلة يتعلق بتقويمها: 


.١‏ هل لطريقة التدريس أهداف واضحة ومحددة تسعى لتحقيقها؟ 


۲ هل يقتصر على أسلوب المحاضرة أم تتعداه إلى استعمال طريقه أخرى؟ 


۳ هل تکسب المتعلم مهارات عقلية» وحركيةء واتجاهات إيجابية تنم 
9 ۰ ب ككل؟ 


8 هل تستخدم الوسائل التعليمية کوسائل معينة في الندریس؟ 


0 هل تفرض المعلومات بتسلسل منطقي وفق مبدأ معين من السهل إلى 
ال ك 


5. هل تعد المتعلمین إلى تعليمجديد وتوسع أفاقهم إلى أوسع في المعرفة؟ 
(زاير وعایز» ۲۰۱۱: ۱۱) 

مفهوم قواعد اللغة العربیة: 

جاءت کلمة القواعد لمعان مخثلفة متها ماذکره (ابن زکریا) بان القواعد البیت 
أساسه» وقواعد الهودج خشبیات آربع معترضات وفي آسفله (ابن زکریا. ۱۹۷۹: 
۸) وذكر الزبيدي أن القاعدة هي صل الاس وقواعد أساطين البناء التي تعمد 
(الزييدي» ۱۹۰۵: 1۰) أما مفهوم القواعد في الاصطلاح فان معرفة كيفية 
الترکیب فیما بين الکلم قيادته أصل المعنی مطلقا بمقاس مستتبطة من الکلام 
العرب وقوانین مبينة عليه (السكاکي» ۱۹۸۰: ۷۵). 

إن قواعد اللغة العربية علم یبحث في أحوال الجملة العربية وهو معیار الکلام 
آهتم العرب به وبذلوا جهوداً كثيرة من أجل تسهیل عمله وتیسیر فهمه ومن ذلك 
نلاحظ العدید من الدراسات التي تحاول طرح مبدأ تجدید في النحو العربي منطلقة 


من مبدأ نشر النحو العربي» أو حصره بصورة جديدة مبسطة وسهلة. 


أهمية قواعد اللغة العربية: 

يكاد جميع العلماء اللغة المحدتون وجل علماء التربية على إن تعلم القواعد 
لیس غاية في ذاته» وانما وسيلة لتقويم اللسان والقلم وقديماً يرى ابن خلدون ان 
النحو من علوم الوسائل ولیس من علوم المقاصد والغایات والقواعد بحد ذاته 
وسيلة لضبط الکلام وصحة النطق والكتابة وهي لیس غاية مقصودة لذاتها (زایر 
ویونس» ۲۰۱: ۰)۱۳۱ 

تأتي أهمية قواعد اللغة العريية من أهمية اللغة نفسهاء فلا تكتب اللغة كتابة 
صحيحة الا بمعرفة قواعذها الأساسية» فالقواعد اللغوية الدرع الذي يصون اللسان 
من الخطأ ویدراً الزلل عن" العلم» فهي تضبط قوانین اللغة الصوتية وتراکیب الكلمة 
والجملة» وهي ضرورية لا يستغنى عنها. وعلیها تسند الدراسة في کل لغة» وکلما 
نمت اللغة واتسعت زادت الحاجة إلى دراشة هذه القواعد. 
نشأة قواعد اللغة العربية: 

قواعد اللغة العربية على أصل آطلاقهاء لفظ العام یستوعب قواعد العربية 
واحکامها» قواعد الأصوات والكتابة والصرف والنحو والبلاغة والدلالة» ولکن اللغة 
العربية أصبحت تدل في الاصطلاح المدرسي على قواعد النحو.والصرف فحسب 
وهذه القواعد هي احکام استخرجها النحاة الأوائل باستقراء النصوص العربية في 
فترة من الزمان» تمتد قریباً من ثلاث قرون أو قرن ونصف قبل الاسلام» وقرن 
ونصف بعدء وهذه النصوص هي: القرآن الکریم» الحدیث الشريفء الشعر الجاهلي 
والأموي والاسلامي» وبعض الشعر العباسي وکلام العرب الفصحاء والذین سلمت 


لغتهم في تلك الاثناء من تأثير الاختلاط بالأمم الأخرىء نظر النحاة في هذه 


۲۰۲ 


النصوص ولاحظوا الظواهر التي تجري علیها في ترکیبها الجملي» وحرکات آواخر 
الکلم وأحوال أبنية الکلم فیها (زایر ویونس ۲۰۱). 
آهداف تدریس قواعد اللغة العربیة: 

إن قواعد اللغة العربية هي القوانين ن التي یترکب الکلام بموجبها» بمعنی انها 
القوانين الصوتية المتصلة بلفظ الكلمة المفردة ومركبة مع غيرهاء والقوانین الصرفية 
المتعلقة بصیاغتها» والقوانين النحوية المتعلقة بنظام الجملة وحركات أواخر 
الكلمات فيهاء تم ان هذه القوانين ليست غاية في نفسهاء وانما هي وسائل الإتقان 
مهارات الفهم والحديث والقراءة والكتابة. 


إن القواعد في حد اتا وسيلة“لضبط الكلام» وصحة النطق والکتابة» وهي 
ليست غاية مقصودة لذاتها؛ بل هي وسيلة لصحة التعبير» لذا ينبغي أن يقتصر 
في تدريس القواعد على ما يحتاج إليه المتعلمون من القواعد اللازمة لتقويم 
ألسنتهم» وتصحيح أساليبهم» وفهمهم لما يوك عليهم من الأساليب فهماً صحيحاً 
(الموسوي والنميمي» ۲۰۱۹: ۳۹). 


آما آهداف دراستها فیمکن تلخیصها في ضوء ما آشار لها (الدليمي والوائلي 
۵ ۲: ۱ ذلك فیما يأتي: 
۱ تعوید المتعلم من صحة أخراج الحروف من مخارجها الصحيحة. 


۲ نمکین المتعلم من الالمام بالقوانین الصرفية المتعلقة بصياغة الکلمة 
المناسبة. 


۳ تطویر قدرة المتعلم على ضبط آواخر الکلمات» ومعرفة أثر العوامل 
الداخلة عليهاء وأثر الضبط في المعنی الكلمة ووضعيتها. 


4 تمكين المتعلم من إدراك وضيفة الكلمة في الجملةء وأثر موقعها من سياق 


5. تبصر المتعلم بالظروف المعنوية بين ترکیب آواخر الکلمات» وتمکینه من 
فهم الجملة ومعرفة آثر صیاغتها أو تحدید معناها. 

الضعف في قواعد اللغة العربية: 

إذا آثیرت مشکلة صعوبة اللغنة تبنادر إلى الذهن صعوبة النحوء فلم يكن 
الشعور بصعوية المادة النحوية ولید عصرنا» وانما له في التاریخ جذور عمیقف 
فالنحو في اللغة العربية من مشکلات التريويِة المعقدة» إذا هو من الموضوعات 
الذي يشد نفور المتعلمین ویضیقون ذرعاً بهناة ویقاسون في سبیل تعلیمها؛ 
والمربون جمیعهم لا یختلفون في ان قواعد اللغة صعبة جافة» على الرغم من 
تطویر طراثق التدریس؛ واتباع هذه الطرائق آسالیب منطقية ملائمة لمدارك الطلب 
وآن تمیز اللغة العربية كما سواها بالتحريك» هو الذي حکم علینا العناية بالنحو 


لضبط آواخر الکلمات فیها. 
ومن أساليب التي جعلت من تدریس القواعد مشكلة وقد ذکرها (الأسعد 


AED‏ ئ( هى: 


۱ مادة القواعد كانت والی عهد قریب. يتم تدریس بوصفها هدف مقصود 
النفسية» فتسرب إلى آذهان المتعلمین أن هذه القواعد غاية ولیست وسيلة 


لكذمة الل رها 


۲ الطريقة الجافة التي خضعت لها القواعد العربية في تدریسها یعتمد أساساً 
على الجانب النظري التلقین والاستظهار . 


۳ إن تدریس القواعد لم يكن مستند إلى أي أسلوب من أساليب التعلیم 
الذاتي» مما بستدعي من المتعلم جهداً ونشاطأ لغوياً ساعده على تنمية 
مهارة معينة. 
علاج ضعف استعمال قواعد اللغة العربية: 
وقد ذكر (زاير ویونس» )١3:470١5‏ علاج ضعف استعمال قواعد اللغة 


العربية ويكون على النحو الآتي: 


.١‏ أن تكون دروس القواعد لها علاقة قوية وصلة وثيقة بالأساليب التي تواجه 


المتعلم في الحياة العامة. 


۲ استغلال دوافع التعلم عند المتعلم» حيث ساعد ذلك تعلم القواعد وتفهما 
جیدا» ويمكن للمعلم أن يجعل الدراسة قائمة على خل المشکلات» 
فالاخطاء التي بقع فيها المتعلمين في القراءة والكتابة» يمكن إن تكون 
مشکلات الدراسة. 


۳ تدرس القواعد في (طار الاسالیب التي في محيط المتعلم وداثرته التي 


تربط بواقع حیاته» وفي قرارات المتعلم آلوان كثيرة تخدم هذه الغاية» والجو 
۰۵ ۲ 


المدرسي والنشاط السائد فيه من المعلم والمتعلم؛ لكي یتماشی مع 
الدراسات النفسية. 
4 الاهتمام الزائد بالممارسات وكثرة التدریب على الأساليب المنتوعة» وفي 


هذا تثبيت للمعلومات وتحقیق الأهداف المنشودة. 


ه. الاهتمام بالموقف التعليمي والوسائل التعليمية وطريقة التدریس الملائمة 
والجو المدرسي. 
5. يجب ألا یشغل الطلبة في المسائل النحوية الا بقدر الذي تسعی الیه. 
طراتق تدریس قواعد اللغة العربية: 
هناك طرائق كثيرة لتدریس قواعد اللغة العربية ومع إنه لا توجد طريقة مثلى 
متبعة للتدریس فان الادبیات تذکر طریقتین هما: القياسية ولاستقرائية. ونذکر 


أسلوباً معدلاً عن الطريقة الاستقراتية هو (أسلوب النص). 


وسنضيف إلى ذلك أسلوباً جديداً نصطلح عليه أسلوب تحلیل الجملة» وهو 
سير وفق المنطق الاستقرائي أيضاً (الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: ۲۸۱) 
الطريقة القياسية (الاستنتاجية): 

تعد هذه الطريقة من أقدم الطرائق المتعبة في تدريس النحوء وتقوم فلسفنها 
على انتقال الفكر من الحكم على كلي إلى الحكم على جزئي أو جزيئات ذاخلة 
تحت هذا الكلي. 


والقیاس آسلوب عقلي یسیر فيه الفکر من الحقائق العامة إلى الحقائق الجزئيةء 
ومن مبادی إلى النتانج» وهي بذلك من طرق العقل في الوصول إلى المجهول من 
المعلوم (الأسعدء .)١ ET oer‏ 


ویحصل معلمو اللغة العربية على الطریق القياسية عن تطبیق هذا النوع من 
الاستدلال في التعلیم» والطريقة القياسية في الواقم صورة موسعة لخطوة التطبیق 
من الطريقة الاستقرائية يقدم المعلم في هذه الطريقة أما الأسس العامة والقواعد 
والقوانين» وآما أن بفسر ویشرح القواعد والحقائق التي سبق أن آلقیت على الطلبة. 

إن الطريقة الاستقرائية تتطلب عملیات عقلية معقدة لأنها تبدأ بمجرد أي بذکر 
القاعدة كاملةء وفي هذا مخالفة لیسیر النحو اللغوي لدی المتعلمین» ومخالفة 
لطبيعة اللغة المتعلمة نفسهاء فالمعلم بعد كتابة القاعدة لیسیر النحو اللغوي لدی 
المتعلمین ومخالفة لطبيعة التعليمة نفسهاء فالمعلم بعد كتابة القاعدة يبدأ باستخراج 
النتائج الفعلية والمنطقية من خلال تدقیق ما تحویه تلك المفاهیم» وینقل بذلك إلى 
القضایا الجزئية» والمفهومات المشخصة:؛ وفي الواقع أن الجزئیات آقرب إلى 
مدارك المتعلمین من الکلیات» وأن الکلیات التي هي قليلة الشمول آقرب إلى مدراك 
المتعلمین من التي هي لکثرة الشمول. 


ان الطريقة القياسية تمتاز بسهولة السیر على وفق خطواتها المقررة فالطالب 
المتعلم الذي يفهم القاعدة فهماً جيداً؛ یمکن أن بستقیم لسانه أكثر من الذي يستنبط 
القاعدة من أمثلة توضع طويلاً له قبل ذكرهاء وهي طريقة سريعة لأنها لا تستغرق 
وقتاً طويلاً» وانها تساعد المتعلمين على تنمية عادات تفكير الجید» فالتفكير يحتاج 


إلى المادة والى الحقائق التي يجيب أن يعرفها المتعلم بدقة إذا أراد أن يطبقها في 
۳۷ 


حل المشکلات وتفسیر الفرضیات. وأن سبیلها الوحید هو الحفظ فحفظ القاعدة هو 


الذي يعين على تذكرهاء وأنها تصلح بعد ذلك التدريس في المرحلة الثانوية. 


وعلى الرغم من هذه المزايا فأنها لا تخلو من بعض المأخذ فهي بتركزها على 
الحفظ المسبق للقاعدة» قد لا تضمن فهم القاعدة» ومن ثم فهي لا تساعد على 
أعمال عقل المتعلم» وأنها تؤكد المحاكاة والتقليد؛ فلا تشجع على الابتكار والأداء 
(الدليمي والوائلي» ۲۰۰۰). 
مزایا الطريقة القياسية: 

من المزایا الطريقة القياسية التي ذکرها (طوالبة وآخرون» ۲۰۱۰: ۱۲) وهي 
على النحو الاتي: 


۱ أن هذه الطريقة سريعة لا ثتستغرق وقتاً طویلاً كالطريقة الاستقرائية 
فالحقائق العامة والقواعد والقوانین تعطتي بصورة مباشرة من الدرس» وتکون 
ومضبوطة لأن الوصول إليها كان بالتجریب والبحث الدقیق. 

۲ يجب الا تبادر إلى الذهن آنها تساعد الطلبة على تنمية العادات التفکیر 
الجید. فالتفکیر لا یعتمد على طريقة فقط بل یحتاج إلى المادة» والی 
الحقائق التي يجب أن یعرفها الطالب بدقة؛ إذا آراد آن یطبقها في حل 
المشکلات» وتفسیر الفرضیات الجديدة بمهارة وحذق. 

۳. يرغب فیها معظم المعلمین والمدرسین لانها وسيلة لا يبذل فیها المدزین أو 
المعلم جهداً كثيراً في إكتشاف الحقائق. 

4 المتعلم الذي يفهم القاعدة فهماً يستقيم لسانه أكثر من المتعلم الذي يبسط 
القاعدة من أمثلة وتوضيح قبل ذكرها. 


۳۰۸ 


5. سبیلها الوحید الحفظ فهو الذي يعين على تذکیرها. 
خطوات الطريقة القياسية: 
إن خطوات الطريقة القياسية تكون على النحو الآتي: 


.١‏ التمهيد أو المقدمة (خمس دقائق): وهي الخطوة التي يمهد فيها المعلمين 
للدرس» وذلك بالتطرق إلى الدرس السابق مثلاء وبذلك يتكون لدى 
المتعلمین من خلال هذه الخطوة الدافع إلى الدرس الجديد وانتباه له. 

۲ عرض القاعدة (خمس دقائق): تكتب القاعدة كاملة ومحددة وبخط واضح»› 
ويوجه انتباه المتعلم نحوهاء بحيث يشعر المتعلم أن هناك مشكلة تتحداه؛ 


وأنه يجب أن يبحث عن الحل» ويودي المتعلم والمعلم دوراً بارزاً ومهماً في 
التوصل إلى الحل وهو وضْعغ,الجّمل بلا شك. 


۳ تفصيل القاعدة ۰ 5-۲( دقيقة: بعد أن پشعر بالمشكلة يطلب المعلم في 
الخطوة أن يأتي بأمثلة تتطبق علیها القاعدة انطباقاً سلیما» لان ذلك 


مراعاة لتثبيت القاعدة ورسوخها في ذهن الطالب وعقله. 


5. التطبيق (خمس دقائق): بعد أن يضرب المعلم أسئلة كثير ووافية بمشاركة 
المتعلمين» فيكون المتعلم قد يصل إلى شعور بصحة القاعدة وجدواهاء 
ولذلك يمكن أن يطلب المعلم من طلبته التطبيق على هذه القاعدة» قياساً 
على الأسئلة التي تناولوها خلال تفصيل القاعدة. 


متوسط بالطريقة القياسية (زاير ويونس» ۲۰۱۳: ۱۶۱) وهي على النحو الآتي: 


۷۰۹ 


الموضوع: أسم المفعول وعمله. 
الأهداف العامة: 


.١‏ تنمية قدرة المتعلم على معرفة الفروق المعنوية بين تركيب وأخرء یمکنه 


من معرفة قیم ال لجملة ومعرفة أثر صیاغتها في تحدید معناها. 


۲ تمکین المتعلم من التعبیر الدقیق واستعمال التراکیب الجملية لما يروم 
إيصاله من معان وآفکار . 

۳ تمکن المتعلم من التمیز بين الصيغ المختلفة للكلمة الواحدة. 
الأهداف الخاصة: 

جعل الطالب قادراعلی آن: 

۱ یعرف آسم المفعول. 

۲ تمیز الصفات المميزة لمفهوم آسم المفعول بأسلوبه الخاص. 

۳ يصوغ تعريفاً لمفهوم أسم المفعول بأسلوب الخاص. 

4 یصوغ آسم المفعول من الفعل الثلاثي وغير الثلاثي. 

5. يميز أسم المفعول من المشتقات الأخرى ودلاله. 

5. یفسر آسم المفعول من ناحية شروط عمله. 

۷ يعطي آمثلة جديدة عن أسم المفعول. 

۸ بستعمل أسم المفعول في الكتابة استعما لآصحيحاً. 

٩‏ یعرب الجمل التي تحوي آسماء مفاعیل أعراباً سلیما. 


۳۰ 


الوسائل التعليمية: 
أ- السبورة وحسن استخدامها. 

ب- الطباشیر الملون والعادي. 

خطوات الدرس: 

۱ التمهید: أعزائي الطلبة أن لهذا الموضوع صلة مباشرة بالموضوع السابق 
(صيغة المبالغة وعمله) الذي تعرفتم من خلاله آنها من المشتقات. إذا يتحول 
آسم الفاعل إليها:إذا قصد الكثرة والمبالغة في آحداث الفعل وتأتي على خمس 
آوزان مشهورة هي فعال» فعول» فعیل» مفعال» فعل). 
وتصاغ من الفعل الثلاثي» وتعمل صيغة المبالغة عمل آسم الفاعل بشروطء 
وآن تکون معرفة ب(ال) فتعمل من غير شرط أو قيدء وأن تکون مجردة من 
(ال) مشترطة لعملها أن تدل على الحال أو استقبال» وآن تعتمد على نفي أو 
موضوع درسنا لهذا الیوم سنتعرف على نوع أخر من المشتقات. 

۲ عرض القاعدة: تدون القاعدة المراد شرحها للطلبة على السبورة بخط واضح 
وأقلام ملونةء وتکتب على مراحل ولا تنقل من مرحلة إلى التي تليها توفي 
نصيبها من الشرح. 

القاعدة: 


أ- أسم المفعول: أسم مشتق يدل على من وقع عليه الفعل. 


51١ 


الثلاثي المبني للمجهول على وزن مضارعة مع آبدال حرف المضارعة 
ميماً مضمومة وفتح ما قبل الأخر. 

ت- يعمل آسم المفعول عمل فعله المبني للمجهول فنرفع ناب الفاعل» وتتصب 
مفعول به إذا كان مضموماً من فعل متعد لمفعولین» ولا يعمل لاسم 
المفعول الا اذا توافر به أحد الشرطین: 

ثانیا: أن تكون مجرداً من.(ال) ولکنه معتمد على أستفهام أو نفیاء أو ندای أو 
يعون و أو خبرا؛ أا 
0 تفصيل القاعدة: بعد كتابة قاعدة التعریف باسم المفعول وعمله بذكر 
المعلم أمثلة ملائمة توضع أن أسم المقعول هو أسم يدل على من وقع 
علية الفعل» وتدون الأمثلة على السبورة مثل منطلق يوم الجمعة ....الخ 
من الأمثلة. 
0 التطبيق: تستهدف هذه الخطوة قياس فهم الطالب لموضوع اسم المفعول 
علد استخدام قاعدة إعراب اسم المفعول» وتتمتل هذه الخطوة حل 
التمرينات في داخل» الصف ولتكن في درسنا هذا ما يأتي: 


أولاً: صغ اسم المفعول منكل فعل مما يأتي ثم اضبطه بالشكل (نقل» منج» اتخذ) 


1۲ 


ثانياً: أعرب الجملة التالية اعرابامفصلاً: 


آممنوح ألاعب جائزة (زایر ویونس» ۲۰۱5: 4۱ ۱۷-۱). 
ثانياً: الطريقة الاستقرانية (الاستنباطیة): 

الاستقراء: هو طریق للوصول إلى الاحکام العامة بواسطة الملاحظة 
والمشاهدة» وبه نصل إلى القضایا الكلية التي تسمی في العلوم باسم القوانین 
العلمية أو الموازین الطبيعية» وبه نصل أيضاً إلى بعض القضایا الكلية الرياضيةء 


وقوانین العلوم الإجتماعياةوالاقتصادية. 


لقد ولدت هذه الطريقة التي تسمی الاستنباطية في ألمانياء في آوخر النصف 
الأول من القرن التاسع عشر. وقد اقترنت هذه الطريقة بالفیلسوف الالماني 
(فردريك هاربرت) وثم انتشرت في آمزیکا وأورباء وظلت مسيطرة بالتريية فكرياً 
وعلمياً حتی مستهل القرن العشرین. 


إذ ظهرت طريقة آخری تمکنت من تقویض دعائمها أو (دراجها في زوایا 
النسیان» وقد استمرت في ندریس اللغة والمواد الاجتماعية والعلوم الطبيعية في آول 
الأمرء ثم ما لبنت موجتها أن انحسرت عن معظم المواد المخالفة لها في تدریس 
القواعد. 

تقوم هذه النظرية في علم النفس الترابطي وهذه النظرية تسمى بالنظرية (الكتل 
المتالفة)» ولتفسير التطبيقي لها أن الطفل يأتي إلى المدرسةء وهو مزود بشروة 
فكرية ولفضية عن طريقها يتعلم الحقائق الجدید» أي أن خزانة السالفة تساعد 
على فهم المشكلات والحقائق الجديدة. 


۳۳ 


ویری هاربرت أن العقل البشري مکون من مجموعة من المدرکات الحسية التي 
تكون نتيجة للاحسي التي اق بها الحواس التي تصل بها في البيئة (الدليمي 
والؤائلي» ۲۰۰۵۰: ۱۵۱). 


مزايا الطريقة الاستقرانية: 


۱ 


تساعد على بقاء المعلومات في الذاكرة مدة أطول من المعلومات التي 


تكتب بالقراءة والاصغاء لأن الطالب توصل إليه بنفسه ولمساعدة معلمه 


ویصدق .هذا علی الطالب النابه والمتلخر في أي درس من دروس. 


. انها تقوم على ننظیم المعلومات الجدیدة» وترتيب حقائقها ترتیبا منطقیا» 


خا 


. انها تجعل التعليم محبباً للتلامیذ» لانها تركز على عنصر التشويق قبل 


عرص المادة» فمقدمات الدروس وما تتضمنه من عناصر تشویقیة» وما 


تزال تستخدم من غاية طرائقنا في الوقت الحاضر . 


. تثير في المتعلمين ملكة التفكير» وتأخذ بأيديهم قليلاً حتى يصلوا إلى 


القاعدة واعتدادهم بأنفسهم. 


. تتخذ الأساليب الفصيحة والتراكيب اللغوية أساساً لفهم القاعدة» واثلك من 


الطبيعة في تعلم اللغة؛ لانها تمزج القواعد بالأساليب (شحاتةء ۲۰۰۰: 


.):5 
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مأخذ على الطريقة الاستقرائية: 
علماء ورجال التربية ویتجلی هذا النقد فیما ذکره (عاشور» ۰۳ ۰( وهو على 


۱ لم يوضح هاربرت حقيقة العقل ولا الكيفية وصور الأفكار فیه» وانه لم 
یوضع عملية الإدراك العقلي المؤتلف والمختلف من الأفكار. 


۲ يرى هاربرت أن"العقل مكون من الأفكار التي تستمدها من الخارجء وأنه 
خاضع للبواعث#الخسية والتأثير بها وحدة» وليس في قصور العقل إيجاد 
حركة فكرية مستقلة: 

۳ طريقة هاربرت نتفق هي وطريقة العقل في إدراك الحقائق» فالعقل لا يسير 
خطوة في عملية التفكيرء كما افترض هاربرت في خطوات المتابعة 
المصطنعة. 

4 ومن الناحية التريوية نجد أن هذه الطريقة تؤكد التربية الادراكية في دروس 
كسب المعرفة» وتسهل التربية الوجدانية في دروس التذوق» ودروس كسب 
المهارة. 

خطوات الطريقة الاستقرائية: 
تدرس قواعد اللغة العربية على وفق هذه الطريقة بالخطوات التي دکرها 
(الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: )١5١‏ وهي على النحو الاتي: 


۱ التحضیر أو التمهید أو المقدمة: 


۳۱۵ 


في هذه الخطوة یمهد المعلم طلابه لتقبل المادة الجديدة» وذلك عن طریق 
القصة والحوار أو بسط الفکر» بحيث تثير في نفوس الطلاب الذکریات المشتركة 
فتیسرهم إلى التعلق بالدرس. 


وهي أساسية لأنها واسطة من وساط النجاح وسبیل إلى فهم الارس وتوضیحه 
وفي هذه الخطوة أيضاً يحمل المعلم المتعلمین على التفکیر فیما سیعرضه علیهم 
من المادة» وقد یکون ذلك بالقاء أسئلة تدور حول الدرس السابق. إذا یصبح 
المتعلمین على علم من الغاية من الدرس ویکون ذهنهم قد استعاد بعض ما 
یعرفونه من المعلومات السابقةء ثم توجه انفتاحهم وتفکیرهم إلى الخطوة اللاحقة أن 
لهذا التمهید وظائف اهمها: 


أ- جلب انتباه المتعلمین إلى الدرشس الجدید. 
ب- ازالة ما علق باذهانهم من الدرس الذي سبق. 
ت- ربط الموضوع بالموضوع السابق. 

۲ .العرض: 


وهو لب الدرس وبه يحدد الموضوع بحيث یعرض المعلم عرضا سريعاً 
الهدف الذي يريد وصول المتعلمین الیه أي العرض مادة مغذية تصل بما سبقها 
بما لحقهاء وهو يدل على براعة المعلم» اي في هذه الخطوة يعرض المعلم الحقائق 
الجزئية أو الأسئلة أو المقدمات وهي الجمل أو الأمثلة النحوية التي تخص الدرسن 
الجدید . 
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۳۹ 


۳ الربط أو التداعي أو المقارنة أو الموازنة: 


في هذه الخطوة تربط الأمثلة مع بعضهاء وتعنی أيضاً الموازنة والربط بين ما 
تعلمه الطالب اليوم وبين ما تعلمه في الامسء فالهدف من عملية الربط؛ هو أن 
تراعی المعلومات وتسلسل في ذهن الطالب» وبعد إجراء عملية الموازنة» والمقارنةء 
وتدقيق»الأمثلة وضبطهاء والعلاقات فيها للانتقال إلى الخطوة التالية» وهي التعميم 
(استنتاج القاعدة). 


٤‏ .التعمیم (استنتاج القاعدة): 


في هذه الخطوة یفسخ المتعلم بالتعاون مع المعلم قاعدة وترکیز وفهم القسم 
الأعظم من المتعلمین للدرس» وليت فلسفة تم تلقينهاء فالقاعدة هي زيدة ما بلغ 
الية السعي من الدرس وقد نکون القاعدة التي توصل إليها المتعلمین غير مترابطة 
من الناحية اللغوية» ولکنها مفهومة في ذهن: الطالب» ودور المعلم هنا تهذيبهاء 


وتشذيبهاء وکتابتها في مکان بارزاً من السبورة. 
5.التطبيق: 


تعلق على هذه الخطوة أهمية كبرىء فدراسة القواعد لا تؤتى ثمارها الا 
بالتطبيق عليهاء وتدريب الطلاب تدريباً كافياً على الأبواب التي ندرسونها» فالالمام 
بالقواعد تمثل الجانب النظري من الخصائص اللغوية» أن التطبيق علئ القاعدة 
هو في الواقع عملية فحص لصحتها فإذا ما فهم الطلاب الموضوع حين استطاعوا 
أن يطبقوا عليه. 


۳۷ 


متوسط (زایر ویونس ۲۰۱۲: ۱۲۸). 
الأهداف العامة: 
۱ _ضبط حرکات ما یکتب وما پلفظ. 
۲ تكربيهادلقك لغوية صحيحة. 
۳. انماء الذوق الدبتي. 
5. تفهم صيغ اللغة (اشتقاقاتها وأوزانها) 
5. التربية العقلية. 
الأهداف الخاصة: 
إن الأهداف من ندریس موضوع الفاعل جعل المتعلم قادراعلی آن: 
۱ یتعرف الفاعل. 
۲ یتعرف آنواع الفاعل. 
۳ یستعمل الفاعل استعمالاً صحيحاً عند الكتابة. 
خطوات الدرس: 


۱ التمهید: یمهد المعلم بالقول: أن الدرس السابق هو الفعل آنواع منه (الماضی 
المضارع. الامر ) 


۳۱۸ 


(من يعطي مثالاً فيه فعل ماضي) 
المتعلم: (ذهب الطالب إلى المدرسذ) 

(قال أخوك الحق) 
المعلم: من يأتي بجملة فیها فعل مضارع؟ 
المتعلم: (یزرع الفلاح الحقل) 
المعلم: من يأتي بجملة فیها فعل أمر؟ 
المتعلم: (قل الحق ولو على نفسك:) 
المعلم: هذه الأمثلة فيها أفعال» وموضئوعنا اليوم له علاقة بالأفعال» وهو أن لكل 
فعل فاعل. 
؟. العرض أو الربط أو الموازنة: 

وتعتمد على أيجاد مواقف تعليمية خاصة تساعد الطالب"علی الايتان بالأمثلة 
صحيحة حول الدرس الجدید» فيمكن للمعلم مثلاً أن يطلب من آحد المتعلمين أن 
يقرأ قصيدة سبق أن تتاولوهاء وبعد الانتهاء من قراءة القصيئاة, وپوجه السؤال 
الأتي: مإذا فعل زميلكم (محمد)؟ ثم يجيب معظم المتعلمين عن هذا السؤال:بقولهم 
(قرأ محمد القصيدة). 


ويقول بعضهم (يقرأ محمد القصيدة). 


۳۹ 


وهکذا ينبه المعلم أن كلمة (محمد) جاعت فاعل بعد الفعل (قرأ) فتعرب فاعل 
لأنها دلت على من قام بالقراءة» وهکذا يطلب أمثلة آخری یکون الفاعل مثنى مثل: 
(نجح الطالبان في الامتحان) وجملة فیها جمع مذکر سالم مثل: (برع المهندسون 
في بناء السد). 


وجملة فیها جمع موّنث سالم (تشکر المؤمنات الله)» وجملة فیها الفاعل من 
الأسماء الخمسة (عاد أخوك من السفر)» وینقل المعلم بعد ذلك إلى النوع الثاني 
من أنواع الفاعل» فیوجه السوال التالي إلى محمد الذي قرأ القصيدة. 


المعلم: مإذا فعلت يا محمد في بداية الدرس؟ 

المتعلم: قرأت القصيدة. 

المعلم: أن في هذه الجملة فاعلاولکنه لیس ظاهرآفما مقام محمد في هذه الجملة؟ 
المتعلم: (التاء) في قرأت. 

۳ القاعدة: 


من خلال استعراض الأمثلة السابقة يمكن أن نستنتج عدد.كبير من المتعلمين 
القاعدة» وبعد أن يهذبها المعلم ويشذبها يكتبها على السبورة كما يأتي: 


الفاعل: هو اسم مرفوع يدل على من وقع عليه فعل الفعل أو اتصف بها.ویأت 


.٤‏ التطبيق: 


۲۳۲۰ 


استخرج الفاعل وبين نوعه فيمايأتي: 
((حلقت الطائرة فوق السحاب)) 


ثالثاً: طريقة النص: 

تعتمد؛ هذه الطريقة على نص مختار متصل المعنی متکامل الموضوع ويوخذ 
من موضوعات القراءة أو النصوص الأدبية» وقد سميت هذه الطريقة بعدة تسميات 
(منها طريقة الأساليب المتصلة أو القطعة المساعدة» أو النصوص الاستقرائیة) 
والحقيقة لا فرق بینهما وبين الاستقرائية من حيث الأهداف العامة» ولکن الفرق هو 
النص التي تعتمد علیه» فهو نص متكامل يعبر عن فكرة متكاملةء بینما الاسنقرائية 
تعمد على مجموعة من الأمثلة آو الجمل التي لا رابط بينهما. 


ومن هنا تماشياً مع أهداف النص:وطريقة تدرسيه ألقيت نصوص في النحو 
اعتمدتها كتب القواعد المقررة في المراحل الدراسية. وقد روي فيها تضميناً للقیم 
السامية والمعاني والمفاهيم الوطنية والقومية والتوجیهات التربوية» والحقيقة أن ما 
تحققه طريقة النص لم يكن حديثاًء فقد كان منها في العصور الإسلامية المختلفةء 
الا أننا تركيزنا على القواعد جعلنا شعرنا بأنها نمط حديث في تدريس اللغة 
العربية. 
مزايا طريقة النص: 
.١‏ أن تعليم القواعد على وفق هذه الطريقة يجاري التعليم اللغة نفسهاء لأن 
تعليم اللغة يجري على معالجة اللغة نفسهاء ومزأولة عباراتها بواسطة 


عرضها بصورة صحيحة على الأنظار والإسماع. 


۳۳ 


۲ أن مزج النحو بالتعبیر يودي إلى رسوخ اللغة وأساليبها رسوخاً مقروناً 


بخصائصها الأعرابية. 


7 أن تعلم القواعد من خلال اللغة بها المتعلمون لشعورهم بأتصاف اغتهم 
پالحیاه. 


.٤‏ آنها تجعل, القاعدة جزء من النشاط اللغوي» فهي تدربهم على القراءة 
السليمة وفهم المعنی. (الخطیب» ۲۰۱۸) 
مأخذ طريقة النص: 
إن مأخذ طريقة النص كما ذکرها (الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵) وهي على النحو 


الاتي: 


۱ ليس من السهل الحصول على نض متکامل یخدم الغرض الذي وضع من 
أجله؛ لأن الذي يكتب النص لم یهدف إلى مراعاة غاية لغوية معينة» أو 
معالجة موضوع نحوي معين. 

؟. يتصف النص عادة بالاصطناع والتکلف. إذا ماکان الهدف تضمنه 
مسائل نحوية معينة يحتاج إليها درس معين. 

۳. قد لا يستوفي المعلم خطوات طريقة النص جميعاًء وبخاضة إذا كان 
النص مطولاً إذا سیضیع وقت الدرسء ولا بصل إلى القاعدة المطلوبة. 

.٤‏ قد يضطر المعلمون إلى ترك النص واللجوء إلى الجمل التي تكلفهم؛ وقتاً 
طویلا» وانهم سيقومون بأضافة أمثلة أضافية عن النص عجز عتن 
استيعابهم. 


۳۳ 


خطوات أسلوب النص: 

تدرس القواعد بحسب هذا الأسلوب بأتباع الخطوات وهي على النحو الاتي: 

۱ التمهید: وهي خطوات ثابتة في دروس القواعد اياً كانت الطريقة المتبعف 
وفي هذه الطريقة أيضاً يمهد المعلم بالتطرق إلى الدرس لیسهل الدرس 
الجدید . 

۲ كتابة النص: يكتب النص على السبورة ویقروه المعلم قراءة أنموذجية 
يركز من خلالها على المفردات أو الجمل التي يدور حولها الدرس 
ویفضل استخدام وسائل الأیضاح المناسبة» وبخاصة أقلام التلوين لكتابة 
المفردات والجمل موضوع الدرس. 

۳ تحلیل النص: يحلل النصل بما یتضمن قيماً وتوجیهات تربوية فضلاً عن 
تضمنه الجانب اللغوي» ولعملية التحلیل هذه یتطرق المعلم إلى القواعد 
النحوية المتظمنة في النصء بمعني. آن المتعلمین یصبحون مهيئين من 
خلال ذلك باستنتاج القاعدة الخاصة بالدرس. 

.٤‏ القاعدة أو التعمیم: بعد أن یتوصل معظم المتعلمین إلى القاعدة 
الصحيحة» يدون المعلم هذه القاعدة بخط واضح. 

۵ التطبیق: وتعني هذه الخطوة أن يطبق المتعلمون,علی القاعدة أمثلة 
آضافية» ویکون ذلك بالاجابة عن الأسئلة التي بوجهها المعلم أو تکلیف 
الطلبة بتأليف جمل معينة حول القاعدة. 

درس آنموذجي لتدریس قواعد اللغة العربية بأسلوب النص اقتران الفاء 

وجوبآفي جوابا تشرط للصف الرابع العلمي (الدليمي والوائلي, ۲۰۰۵: ۱۵۱). 


۳۳۳ 


الأهداف العامة: 

۱ ضبط حرکات ما یکتب وما یلفظ. 

۲ تکوین عادات لغوية صحيحة. 

۳ انماء الذوق الأدبي. 

تفهم صيغ اللغة واشنقاقها وأوزانها. 

5" التربية العقلية. 
الأهداف الخاصة: 

إن الأهداف الخاصتة من تدریس اقتران الفاء وجوباً هي جعل الطالب قادراً 
على أن: 


أ- أن يتعرف نوع الفاء المقرنة في جواب الشرط. 

ب- يتعرف شروط اقتران الفاء وجوباً في جواب الشرط. 

ت- يستعمل الفاء الرابطة بجواب الشرط استگمتالاً صحيحاً عند الكتابة. 
خطوات الدرس: 


١.التمهيد:‏ يمهد المعلم لموضوع اقتران الفاء بجواب الشرط:وجوبابالتطرق إلى 
الدرس السابق وهو أدوات الشرط وتطلب مجموعة أمثلة من المتعلمينمثال ذلك: 


أ أن تعمل صالحاتفز برضا الله. 
ب- إذا زرتنا نكرمك. 


ت- من يزرع يحصد. 


٤ 


۲ عرض النص: یعرض المعلم النص لأتي على السبورة مع استخدام وسائل 
الایضاح المناسبة. 

(قالث لي آحداهن ذات یوم: أن آحببت حقاً فأنت وله حقاًء وأن مسك الضر 
فأصبر؛ وجزعت فبأس المحب آنت. فاذا آردت السعادة بهذه الطريقة فما نلتهاء 
واذا آحببت العقل مفتح قلت نندم» ولکن إذا تمادیت بالهجران فقد ینهی» وبعد أن 


عدت فسوف يعود الحب مرة واحدخ). 


بعد عرض النص یل سبورة يقرأ المعلم النص قراءة جهرية ترکز من خلالها 


۳.تحلیل النص: يحلل المعلم بالتغاون مع المتعلمين النص تحليلاً معنوياًء أي 
التطرق إلى المعاني التي يتضمنها النص لتكون هذه المعاني تمهيداً صالحاً 
للدخول في موضوع القواعد 

فالنص يدور حول نصائح أحداهن لمحب. اذ تقول له المحب الحقيقي وله 
والمرجوة أو المطلوب. إذ طلب السعادة لهذه المعنى لا يؤدي نيلهاء فالذي يحب 
بعقل منفتح لا يعرف الندم والعودة للمحب تعني عودة محب. 

وهكذا يتوصل المعلم مع طلابه إلى أن الجملة الأولى (أن أحببت حقاً فأنت 
وله حقاً) تدل على وجود أن الشرطية وفعل الشرط (أحببت) وهو فعل ماض مبني 


° 


ولکن ما موقع هذه الجملة من الأعراب؟ يجيب أحد المتعلمین: أن الجملة (آحببت) 


المعلم: من يعرب أنت وله؟ 
المتعلم: الجملة نتکون من مبتدأ وخبر وضمير وهي جملة اسمية تامة. 


المتعلم: أن الفاء .التي وقعت في جواب الشرط هنا تسمی (رابط لجواب الشرط) 
وهي تتصل وجوباعند يكون جواب الشرط جملة اسمية ومثلها أيضاً (لأن درست 


فأنت ناجح) (آن کفرت فعليك غضب الله). 


۳۳۹ 


المصادر 
ابن زكرياء آحمد بن فارس (۱۹۷۹). معجم مقاییس اللغة» تحقیق عبد السلام 
هارون» الجزء الثاني» الجمهورية العربية المصرية القاهرة: دار الفکر 


للطباعة والنشر. 
الأسعد..عمر (۲۰۰۳). اللغة العربية بين المنهج والصف.ط؛. الأردن» عمان: 
دار الفرقان. 


أنيس» إبراهيم ومنتصرء عبد الحليم والصوالحي» عطيةء واحمد» محمد خلف الله 
٤(‏ ۰۰ 10 المعجم الوسيط. طءء القاهرة: مجمع اللغة العربية. 


الخطيب» محمد ابراهیم (۲۰۱۸). مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسهاء الأردن» 
عمان: مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع. 

الخوالدة» ناصر احمد. وعبيد» یحیی إسماعيل (۲۰۰۱). طرائق تدریس التريية 
الإسلامية» الأردن» عمان: دار الحنین للطباعة والنشر . 

الدليمي» طه والوائلي» سعاد (۲۰۰). اللغة العزبية مناهجها وطرائق تدريسهاء 
الأردن» عمان: دار الشروق للطباعة والنشر: 

الدليمي» کامل محمود نجم. والدليمي طه علي حسین (۰)۱۹۹۸ طرائق تدریس 
اللغة العربيةء جامعة بغداد» كلية التربية ابن رشد دار الکتب للطباعة 
والنشر . 

زایر» سعد علي وعايزء یمان |سماعیل (۲۰۱۱). مناهج اللغة العربية وطرائق 
تدریسها» الجمههورية العراق» بغداد: مؤسسة مصر مرتضی. 

زایر» سعد علي ویونس» رائد رسم (۲۰۱۲). اللغة العربية مناهجها وطرائق 


تدريسهاء الأردن» عمان: دار المهنجية للطباعة والنشر . 
۳۳۷ 


شحاتةء حسن (۲۰۰۰). المناهج الدراسية بين النظرية والتطبیق» ۰۲ الأردن» 
عمان: الدار العربية للکتاب. 

طوالبة» هادي والصرايرة» باسم والصرایر» خالد والثمایله» نسرین (۲۰۱۰). طرائق 
تدريس» الأردن» عمان: دار الميسرة للنشر والطباعة والتوزیع. 

عاشور» قاسم راتب (۲۰۰۳). أساليب تدریس اللغة العربية, الأردن» عمان: دار 
المسيرة للطباعة والنشر والتوزیع. 

الموسوي» نجم عبد الله والتميمي رائد رمثان حسین (۲۰۱۹). موشرات تربوية في 


ائق تدريس'"اللغة الهربية الاردن» عمان: دار صفاء للطبعة والنشر . 
دق ندرپس ردن لا ارت و 


۳۳/۸ 


الفصل الحادي عشر 


طرانق تدریس الاملاء: 

إن اللغة العربية فروع متعددة ومن بين هذه الفروع هو الاملاء أن مادة 
الاملاء وتعلیمها من الأمور ذات الأهمية الكبيرة في إكساب التلامیذ المعرفة 
العلمية» والمهارة العلمية في رسم الحروف وكتابتهاء ولکونها أداة تزید قدرة التلمیذ 
في الفهم والاستیعاب» والتمکن من افهام الآخرين بالأسلوب الواضح. ولما یحتاجه 
التلامیذ من الاملاء في حياتهم اليومية وتعاملهم مع الآخرین. 


وآن الاملاء هو الوسيلة التي نتغلب بها على كثير من مشکلات النظام 
الكتابي» وهذا هو الفارق الأساس بين الاملاء وساثر فروع اللغة العربية» فنحن 
نتعلم قواعد النحوية الصرفية من أجل أن نعرف آسرار اللغة في نحوها وحروفها؛ 
والأنساق التي تسیر علیها هذه الأسرارء ولکن في تعلم الاملاء نکشف القدر الذي 
یستطیع به المعلمون أن یستوعبو! الفرق بين المنطوق والمکتوب» حیث أن درس 
الاملاء من الدروس المهمة جداً في المرحلة الابتدائية» لذا يجب أن یکون الاهتمام 


به نابعاً من الضرورة الملحة التي تدعو إليه (الموسوي, ء ۲۰۱: 1۰): 


والكتابة وسيلة من وسائل الاتصال؛ التي بواسطتها يمكن للتلميذ أن یعبر؛ عن 
آفکاره» وأن يقف على آفکار غيرة» وأن یبرز ما لدیه من مفاهیم ومشاعر» ویسجل 


ما يود تسجیله من حوادث ووقائع» وكثيراً ما يكون الخطأ الكتابي في الاملاء» أو 


۳۳۹ 


في عرض الفكرة سبباً في قلب المعنی» وعدم وضوح الفكرة (عاشور والحوامدة 
AED‏ ۱). 


إن عدم القدرة على الكتابة الصحيحة يعد عائقاً رئيساًء ويترتب على ذلك 
غموض.المعنی وبطء الفهم» ومن هنا أكد المربون والمهتمون بموضوعي القراءة 
والكتابة أهمية الإملاء» وعدوها مع القراءة عمليتين متصلتين لا فصل بينهماء وهما 
في الواقع مفتاح إلى المعارف الأخرى (النعيمي» .)١١5 :7٠١5‏ 


يظن الكثير من المعلمين والمتعلمين أن درس الاملاء من الدروس المحدودة 
الفاعلية» وأنه ینحصر في خدود رسم الكلمة رسمياً صحيحاً لا غير. أن الأمر 
يتجاوز هذه الغاية بكثير إذ ثمنة غايات أبعد وأوسع؛ من وقوف دروس الإملاء 
على رسم الكلمة الصحيحة وانما هو إلى جانب هذا عون التلاميذ على إنماء 
لغتهم واثرائهاء ونضجهم العقلي» وتربية قدراتهم الثقافية ومهارتهم الفنية» وهو وسيلة 
من الوسائل الكفيلة التي تجعل التلميذ قادراً على كتابة الكلمات بالطريقة التي أتفق 
عليها أهل اللغة (الموسوي والتميمي» ۲۰۱۹: ٠)۸۸‏ 

أكد العديد من المتخصصين في مجال تدريسي اللغة العربية بصورة عامة 
والمعنيين بتدريسي مادة الإملاء بصورة خاصة أنه توجد الکثیر .من الصعوبات 
التي نتضمنها مادة الإملاء تحول دون رغبة الطالب في هذه المادة ومنها الشكل 
وقواعد الإملاء واختلاف صور الحروف باختلاف موضوعه من الكلمة» والاعجام 
ووصل الحروف وفضلها واستخدم الصوائت القصار أو الأعراب» واختلاف هجاء 
المصحف عن الهجاء العادي (عاشور والحوامدق ۲۰۰۳: ۱۲۲). 


۲۳۰ 


وبما أن الكتابة تسجیل آفکار المرء» وآصواته المنطوقة في رموز مكتوبة» 
والخط في تحسین شکل الكتابة وتجويدهاء ولكي تکتمل الصورة الصحيحة للكتابة 
و المعنی الشامل فلا بد من الاهتمام بالاملاء (الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: ۱۲۰). 


وقد لا يسهل على المتعلم نتيجة ضعفه في الاملاء أن یتابع الدراسة في 
مراحل التعليم التي تلي المرحلة الابتدائيةء وهذا يؤدي إلى ضرر في حياته 
العلمية. 


الإملاء لغة: ملا: المَلاوةٌ والملا والمليء» كله مدة العيشء وأمْلاه الله إياه 
ولا والإملاء والاملال عنی الكاتب واحد. وأملَیتُ الكتاب أُمْلي وأمللّته لغتان 
جاء بهما القرآن واستمليتة الکتاب: سألته أن يُمليه علي (ابن منظور. ۲۰۰۳: 
۲(. 
الاملاء لغة: املأء وأملى ما یملی من الدرس أو الكتب أو نحوها (جبران» 


-)۹۸ YAY 


الإملاء اصطلاحا: بأنه تحويل الأصوادقم المشموعة المفهومة إلى رموز 
مكتوبة؛ على أن توضع في مواضعها الصحيحة من الكلمة (لبجت ۲۰۰۰: 
۱ وهو أصول تأدية الكتابة على الصحة. بناء على القول بأن عدم إعطاء 
الكتابة حقها جهلء فتكون تأديتها على الوجه الصحيح علماً» وهو قانون تعصم 
مراعاته من الخطأ في الخط. كما تعصم القوانين النحوية من الخطأ في.اللفظ 
(نبوي» ۶ ۲۰۰: ۸). 

هو فن رسم الکلمات في اللغة العربية؛ عن طریق التصویر الخطي للاصوات 


المنطوقة برموز نتیح للقاری أن يعيد نطقها طبقاً لصورتها الأولى» ویکون ذلك 


۳۳۱ 


وفق قواعد وضعها علماء اللغة (الدليمي» الوائلي» ۲۰۰۵: ۱۲۱). وعرف أيضا 
هو الكتابة السليمة من حيث هجاء الکلمة مع وضع علامات الترقیم في أماكنها 


الصحيحة مع الاهتمام بالخط الواضح المرتب (أبو الهیجای ۲۰۰۷: ۸۹). 


وعرفه الموسوي (:۲۰۱) هو الرسم الصحیح للكلمات» والكتابة الصحيحة 
التي تكتسب بالتدریب والمراس المنظم» ورؤية الکلمات والانتباه إلى صورها 
وملاحظة حروفها ملاحظة دقيقة» واستعمال أكثر من حاسة في تعلیم الاملاء 
لتنطبع صور الکلمات في الذهن» ویصبح عند التلمیذ مهارة في كتابة الکلمات 
بالشکل المطلوب, ویعد الاملاء مقياساً دقيقاً لمعرفة المستوی الذي وصل إليه 


الصغار في التعلیم (الموسوي؛ ۶ ۰۱ ۲: تن 


فالاملاء هو آحد فروع اللغة الغربية» ورکن رئيس من آرکانها العدیدة» يركز 
على مبدأ كتابة الحروف والکلمات بصورة صحيحة ومفهومة» وخالية من عيوب 
الشکل والرسم. وعلی وفق القواعد الإملائية المتعارف علیها. 
نبذه تاريخية عن الاملاء: 

وقد اختلف القدامی والمحدتون في تسمية الاملاء فان القدامی منهم من 
يسميه (تقویم الید)» ومنهم من يسميه (کتاب الخط)» ومنهم من بسمیه (باب 
الهجاء)» ومنهم من يسميه (أدب الکتاب)» في حين غلبت تسمية (الاملاء) على 
كتبهم» ومنها كتاب (نتيجة الاملاء)» وکتاب (الاملاء الواضح)؛ وکتاب (الاملاء 
الفريد) وکتاب (قواعد الإملاء) وقد استقر لفظ الإملاء أصطلاحاً مرادفا لرستم 
الكلمة» إذ نرى مناهج التربية والتعليم في العراق تفرد درسا من دروس العربية باسم 
الإملاء (الخفاجي» ۲۰۰۰: ۷). 


۳۳۲ 


إن الاملاء يعد من الموشرات الدقيقة التي يقاس بها المستوی الأدائي 
والتعليمي عند التلاميذء لأن درس الإملاء هو المسؤول عن صحة الكتابة 
وشلامة التعبير» ولأنه من الأسس المهمة في التعبير الكتابي» أي هو عون 
للتلاميذ على إنماء لغتهم وأثترهاء ونضجهم العقلي وتربية قدرتهم الثقافيةء 
ومهاراتهم الفنية (زاير يونس» .)١5١ :50١5‏ 


العلاقة بين الاملاء وبقية فروع اللغة العربية: 


اللغة العربية أداة التعبير للناطقين بها من كل لون من ألوان الثقافات والعلوم 
والمعارف» وهي وسيلة التحدث والكتابة» وبها تنقل الأفكار والخواطرء لذلك ينبغي 
أن ندرك أنها وحدة واحدة متكاملة..ولا يمكن لأي فرع من فروعها القيام منفردًا 
بدور فاعل في إكساب المتعلم اللة؛ التي تجمع في معناها كل ما تؤديه هذه 
الأفرع مجتمعة من معان» لذلك فإنه من الضرورة بمكان أن تنهض بشتى آفرعها 
كي تصل إلى المتلقي كما ينبغي. 


ومن التصور السابق لابد أن نتخذ من مادة الإملاء ومكيلة لألوان متعددة من 
النشاط اللغوي والتدريب على كثير من المهارات» والعادات الحسنة في الكتابة 


.١‏ تعد قطعة الاملاع» إذا أحسن اختيارهاء مادة صالحة لتدريب التلامیذ على 
التعبير الجيد بوساطة طرح الأسئلة والتلخيصء ومناقشة ما تحويه من 


أفكار ومعلومات. 


۳۳۳ 


۲ تتطلب بعض آنواع الاملاء القراءة قبل البدء في الکتابة» وذلك 
کالاملاء المنقول والمنظور» ومن خلال قراءة التلامیذ للقطعة فانهم 
یکنسبون كثيرًا من المهارات الفرائية. ناهيك عن تعویدهم القراءة الصحيحة 
من نطق لمخارج الحروف» وضبط الکلمات بالشکل. 

۳ إن قطعة الاملاء الجيدة المننقاة بعناية» نکون وسيلة نافعة ومجدية لتزوید 
التلامید تألوان من الثقافات وتجدید المعلومات. 

.٤‏ یتعود التلامیذمُن خلال درس الاملاء على تجوید الخط في أي عمل 
كتابي» أضف إلى ذلك إكسابهم جملة من العادات والمهارات الأخرى: 
کتعویدهم حسن الاصغای والانتباه» والنظافف وتنظيم الکتابف واستعمال 


علامات الترقیم» وترك الهتؤامش عند بدء الكتابة» وتقسیم الکلام إلى 


فقرات . 
أهمية الاملاء: 


ان للإملاء منزلة كبيرة في لغتنا العربية. فهو من الأسس المهمة للتعبیر 
الكتابي» وهو وسيلة لتعلیم الكتابة الصحيحة الخالية من الأخطاءء وذلك أن الخطأ 
الكتابي الإملائي یشوه الکتابة» وقد یعوق فهم ما هو مكتوب» کما انه يحط من 


قدر کانبه» ويستطيع المعلم أن ينظر في دفتر التلميذ الذي یکتب فیه,الاملاء. 


وتظهر أهمية الإملاء في أنه يؤدي وظيفته اللغوية في التوفيق بين القراءة 
والكتابة؛ عن طريق رسم الحروف وترتيبها بشكل يؤدي إلى فهم المعاني» وانه من 
الأسس المهمة للتعبير الكتابي أيضاً (شبلي» :۱۹۸٤‏ ۲۳). 


YT 


إن عدم الكتابة الصحيحة يودي إلى عدم تحدید المعنی وبالتالي ضياع في 
ها او کتک عتم عرف اطا ستاو اا ما ها من سواط 
وقواعد لهي مشكلة كبيرة؛ تؤدي إلى هدر الكثير من المفردات اللغوية والثقافية 
دی الطالب (الوائلي والدليمي» ۲۰۰۵: ۱۲۱). 

إ(#شكلة الاملاء في عدم الكتابة الصحيحة السليمة في الاملاء سيودي إلى 
تشوه في الکلمات ويودي إلى عدم فهم المعنی» وأن المقصود بالاملاء تعلیم 
ا ا لام اناك ف ا ال ور کل وین 
الحروف والكلمات بشكلرضحيح وسريع وجميل. 


وعد الاملاء وسيلة لقياس المهارة في الکتابة» ووسيلة يمكن بها قياس تحصيل 
التلاميذ بدقة وسهولة» زيادة على أن يعطي المعلم تمريناً في الإدراك الشفوي؛ لأنه 
ينمي قدرة الإصغاء لدى الطالب» وفهم ما یکتبه» وللإملاء بعد ذلك أهمية للمعلم 
فهو يمكنه من معرفة الصعوبات التي تواجه طلابه في التهجي» وفي فهم 
الأصوات والتمييز بينهماء ويمكنه كذلك من أن يضع ايده على نقاط الضعف لدى 
تلاميذه (النعيمي» 4 ۲۰۰: .)١١5‏ 


وقسم آخر يرى آهمية الاملاء تعود إلى الأمور التي أشارإإليها (عید» ۲۰۱۱ 
ص ۱۰۳) وهي على النحو الاتي: 

۱ تعوید التلامیذ دقة الملاحظة. 

۲ تعویدهم الانتباه والاستماع. 

۳ تعویدهم الكتابة بسرعة معقولة. 


.٤‏ تعویدهم الترتیب والنظافة. 
ro‏ 


5. زيادة الثروة اللغوية لدی التلاميذ. 


أهداف تدريس مادة الإملاء: 


0 


وتتدرج بتدرج الصفوف الدراسية والمراحل التعليمية» وبعض المهارات تتشارك فيها 
فروع 35 إتتويزة): ومتمو ا و على ااذه کک ری اکل نطو 
كبرى هي اللغة العربیف (شحاته» ۳۹۹۸: (٠٥۱‏ 


ويهدف درس”الإمثلاء بصورة عامة إلى تمكين المتعلمين من المهارات الائية: 
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تعوید الطلاب الكتابة الصحيحة المنظمة السريعة للکلمات. 
ربط عملية الكتابة بالفهم والافهام أي بوظيفة اللغة الأساسية. 
تزويد الطالب بألوان من الثقافة. 


توضیح الصلة الوثيقة بين النحو ومبادئ الاملاء فکلاهما وسيلة لضبط 


اللغة. 
تعويد الطلاب الخط من خلال الكتابة. 
الاستفادة من نص الاملاء في حسن التعبیر الشفوي والكتابي. 


اکسابهم عادات ومهارات من درس الاملای منها: حسن الاصغاء ودقة 
الملاحظة والنظافة واستخدام علامات الترقیم» وملاحظة الم رام 


وتقسیم الكلام إلى فكر تعرض بفقرات مستقلة. 


۳۳۹ 


هناك مجموعة من الأهداف لتدریس مادة الاملاء في المرحلة الابتدائية وهي 
علی النحو الاتي: 
۱ تعوید التلامیذ على الكتابة السريعة من دون الوقوع في الأخطاء الاملائية؛ 
لمواجهة المهمات الحياتية المختلفة. 
۲ زيادة ققرة التلامیذ على التعبیر والفهم واستیعاب المواد الدراسية الأخرىء 
وتأهیلهم لخدمة المجتمع والوطن. 


۳ تدریب التلامیذ على القراءة الصامتة والجهرية, فالأولی هي القراءة 
الطبيعية. والثانية لشلامة القطعة وجودة الأداء. 


6 تحقیق الالتزام بكتابة أصوات اللغة كما أصطلح على کتابتها 
المتخصصون من السلف إلى الخلف» وتحقیق الالتزام بالضوابط والقوانین 
التي تلتئم بها تلك الرموز في کلمات وجمل وتراکیب. 


5 رسم ما يملى من الکلمات رسماً صحیحا؛ مطابقاً للقواعد الإملائية 


المتعارفة. 
5 التعبیر عن الفكرة بالكلمة المكتوية. 
۷ رسم الكلمات رسما فيه وضوح وتنسيق وجمال. 


۸ تعليم التلاميذ كيفية كتابة الحروف والكلمات والجمل بصورة صحبة 


وبرسم جميل. 


۳۳۷ 


٩‏ تهيئة أذهان التلامیذ لتقبل المفردات الجديدة التي تسهم في زيادة الثراء 
اللغوي» وتتمية قدرتهم على التعبیر الجید. 


آغراض تدریس الاملاء: 
إن آغراض تدزيس الاملاء ذکرها (الموسوي والتميمي» ۲۰۱۹: )٩۱‏ وهي 


۱ أن بتدرب الناشثْة علی الكتابة الصحيحة للکلمات؛ من خلال تثبيت صورة 
للکلمات في الذهن» فتسهل الكتابة من الذاكرة. 


۲ تعويد الناشئة على الدقةء وألنظاة: وقوة الملاحظ. 


۳ تدریب الحواس الاملائية وتمرینها على الاتقان للکتابة» وهذه الحواس 
(النظر » السمع» اللمس) كلها تعمل مجتمعه من أجل کتابه صحيحد. 


ST‏ لي ناكد من خاگریسشن ار كان 
ا بدو تشه ی لأساف ا 


اختيار موضوع الإملاء: 
إن يكون موضوع القطعة التي يختارها المعلم متصلة بحياة التلاميذ الیومیة) 


۳۳۸ 


المستوی العقلي واللغوي» وتکون مناسبة من حیث الطول والقصر. وتختار کتبها 
العربية المقررة (الجعافرة» ۲۰۱۱: ۲ ۲). 


وکذلك يجب في القطعة الإملائية التي عرض على التلامیذ؛ ألا تحمل 
مفرداتها:من الكلمات التي تحمل وجهين في رسمهاء أو التي دار حولها خلاف» 
ويكتفي بمفردات لها وجه واحد. كذلك تكون القطعة غير صعبف بحيث تؤيد إلى 


الاهمال واللامبا لاخ (عاشور والحوامدت ۲۰۰۳: ۳۸ .)١‏ 


وينبغي أن نکون المعالجات لأخطأ الاملائية بالتدریب والممارسة على الكتابة 
الصحيحية» وان يكون النص الاملائي غير غريب أو صعب المفردات؛ بحیث 
يثير حيرة التلامیذ ویجعلهم یقعون في البس في الکتابه. 
خطوات عامة لتدریس النص الاملاني: 
.١‏ التمهید: أساليب كثيرة لتمهید النض: أعطاء الافکار الأساسية في النص 
أو التمهيد للنص الإملائي بقطعة مثیره» تدفع التلميذ إلى سماع القطعة 
الإملائية. 


۲ قراءة النص الإملائي: القراءة النموذجية من المعلم» مع العناية باللفظ 
ومراعاة الحركات بشكل صحيح في القراءة الجهورية (مارون» 2۰۸ 
:۳ 

۳ کتابة النص: يطلب إلى التلامیذ أن یکنبوا بعد أن یشرع المعلم إملاء 


النص بعد مسحه من اللوحة (الكرباسي» ١/ا1:‏ ۷ ). 


۳۳۹ 


.٤‏ يبدأ المعلم باملاء الفقرات جملة جملة» متوقفاً عند علامات الوقف معيداً 
الجملة أو العبارة مزتین أو ثلاث مّرات وبصوت مرتفع حتی يمنع التلامیذ 
عن السوأل ولاستفسار» فتسود الفوضی. 

۰ يجب على المعلم مراعاة المذة اللازمة للکتابة» بحیت تتلاءم مع سرعة 
التلاوة. 

5. تعوید الطلاب على رفع رژوسهم عن دفاترهم كلّما آنجزوا كتابة جملة؛ 
لكي يتهيئوا للانتقال إلى جملة جديدة. 


۷ تعويد التلاميذ على ترك فراغ أذا ما فاتهم كلمة لسبب من الأسباب. 


۸ إعادة قراءة النص: يعيد المعلم قزاءة النص ليتيح المجال للطلاب الذين لم 
يواكبوا النص لكتابة الكلمات التّي"لم يدرجوها. 


4. جمع الدفاتر وتصحيحها: تبدأ مرحلة التصحیح فيتخذ المعلم إحدى الطرق 
وفقاً لما يجد فيها من فائدة» ويتبع الخطوات في التصحيح بغية إعلام 
الطلاب بما يقعون فيه من خطاء لتلافيه (الكرياسي», ۱۹۷۱: ۱۰۸). 

أسباب الأخطاء الإملائية الشائعة: 
إن من أسباب الأخطاء الاملائية الشائعة تكون على النحو الاتي: 


.١‏ ضعف السمع والبصر وعدم الرعاية الصحيحة والنفسية. 
۲ عدم القدرة على التمييز بين الأصوات المتقاربة. 


۳ عدم حفظ القاعدة الإملائية الضابطة. 
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.٤‏ الضعف في القراءة وعدم التدريب الكافي علیها. 


5. تدريس الإملاء فل أنه طريقة اختباريه تقوم على اختبار الدارس في 


كلمات صعبة بعيدة عن القاموس الكتابي للدارس. 
1. عدم ربط الإملاء بفروع اللغة العربية. 


. إهمال,أتبسن:التهجي السليم؛ وخصوصا الحرف الممدود وحرف المدء 
والحرف الفشدد. والحروف المنطوقة وغير المنطوقة. 


۸ عدم تصويب الأخظاء ومعالجتها مباشرة. 


۹ التصحیح التقليدي خطا الدارسین» وعدم مشاركة الدارسین في تصحیح 
الأخطاء. 


۰ استخدام اللهجات العامية في الإملاء: 


۱ السرعة في إملاء القطعة وعدم الوضوح وعدم النطق السليم للحروف 
والحركات. 

۲ قلة التدريبات المصاحبة لكل درس. 

۳ عدم الاهتمام بأخطاء الدارسين الاملائية في المواد الأخرى. 

۶ عدم التجديد في طرائق وأساليب التدريس؛ مما يؤدي إلى الملل 
والانصراف عن الدرس. 


5. عدم إلمام بعض المعلمين بقواعد الاملاء إلماماً كافياً. 


۲ ۱ 


۳ عدم استخدام الوسائل المتتوعة في تدریس الاملاء؛ وخصوصاً السبورة 
الشخصية. وبطاقات تصويب الأخطاءء والشرائح الشفافة. 
طرائق علاج الأخطاء الاملانية: 
ان من طرائق علاج الأخطاء الاملائية يمكن أن نلخصها على النحو الاتي: 

.١‏ اختياز الأمناكن المناسبة للدارسین الذين یعانون من مشکلات صحية أو 
نفسية» مثل: ضعف السمع» أو البصر. أو الشرود الذهني الدائم عن 
الدرس. 

۲ إعداد سجلات خاصة بالطلاب الضعاف من قبل المرشد الطلابي والمعلم 
لمتابعة الحالة» ورصد كل ما-یستجد من أسباب الضعف» وطرق وأساليب 
العلاج لهذه الحالة. 
الدارسين» وتخدم أهدافا متعددة: دينية» وتربوية» ولغوية. 

5. كثرة التدريبات والتطبيقات المختلفة على المهارات الإملائية. 

6 قراءة النص قراءة صحيحة واضحة 0 غموض فيها. 

5. تكليف الدارسين باستخراج المهارات من النص المطلوب. 

۷ تكليف الدارسين بواجبات منزلية؛ تتضمن استخراج بعض المهارات من 
المربوطة والهاء. 


۲: 


اختیار قطعة مناسبة من کل درس؛ تشتمل علی المهارات تدریجیاً ویدرب 


الإكثار من الأمثلة المتشابهة للمهارة التي یتناولها المعلم في الحصة. 


ء الاهتمام باستخدام السبورة في تفسیر معاني الکلمات الجديدة» ومحاولة ربط 


الإملاء بالمواد الدراسية الأخرى. 

تدريب اللسان على النطق الصحيح. 

تدريب العين علی الرؤية الصحيحة للكلمة (التركيز). 

جمع الكلمات الصعبة التي يشكو منها كثير من الدارسين» وكتابتها على 
ورق مقوىء وتعليقها أمام 'الدارسين في الفصل كوسيلة تعليمية. 

تخصيص دفاتر لضعاف الدارسین من قبل المعلم لمعالجة أخطائهم. 
معالجة ظاهرة ضعف القراءة عند الدارسین. 

دقة المعلم في تصحيح الأخطاء وتصويبها: 


تدريب الدارسين على أصوات الحروف؛ وخصوصا الحروف المتقاربة في 
مخارجها الصوتية وفي رسمها. 


التنويع في أساليب تصحيح مادة الإملاء. 


أن يحدد المعلم للدارسين عدة أسطر يطلب منهم مراجعتهاء ثم يختبرهم 
في إملائها في اليوم التالي» مع الاهتمام بالمعنى والفهم معا. 


التنویع في طرق تدریس الاملاء لطرد الملل» ومراعاة الفروق الفردية. 
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۱ الاهتمام بالوسائل المنتوعة في تدریس الاملاء وخصوصا: (السبورة 
الشخصية وبطاقات تصويب الأخطاء والشرائح الشفافة). 
آنواع الاملاء وطرائق تدریسه: 
ینقسم الاملاء من حیث طرائق تدریسه المتبعة إلى آنواع عدة» وهي كما يأتي: 
أولاً: الاملاء المنقول: 
هو أحد آنواع الاملاء الرئيسية. ویعتمد على النقل المباشر إذ ینقل التلاميذ 
القطعة التي توجد آمامهم في الکتاب» أو السبورة إلى دفاترهم؛ بعد قرأتها وتهجي 
حروفها (الموسوي» ۶ ۰۱ ۲: (٤‏ 
وهذا النوع وسيلة سهلة لتعلیم الأطفال الكتابة في الصفين الأول والشاني 
الابتدائيين لأنهم يعتمدون المحاكاة والتقليد في رسم الحروف والكلمات. 
مميزات الإملاء المنقول: 
من مميزات الإملاء المنقول التي أشار إليها (عبد الغني؛ ۰۲۰۱۲ ص١١)‏ 
وهي على النحو الآتي: 
أ- يشد انتباه الدارسین» وينمي فيهم الرغبة في أجادة الكتابة وتحسين الخطء 
والارتقاء بالمستوى الأدائي. 
ب- يعد وسيلة من وسائل الکسب المعرفي واللغوي» وذلك بمناقشة معنی القطعت 


وتزيد النظر فيهاء ونقلها إلى الكراسات والبطاقات. 
ت- يساعد على انطباع صور الكلمات في الذهن ويثبتها في الذاكرة. 
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ث- يساعد على النمو الذهني» واثارة الحذر من الوقوع في الخطأء ویعود على 
قوة الملاحظة» وحسن المحاکاد. 


ظرانق تدريس الاملاء المنقول: 
من طرائق تدريس الإملاء المنقول التي ذكرها (زایر » پونس» 5.15" -_- 


۶ ) وهي على النحو الاتي: 


۱ التمهید: موضوع القطعة على نمط التمهید لدراسة المطالعة» أي بعرض 
النماذج أو الصوز» واستعمال الاسئلة الممهدة. 


؟. عرض القطعنة في الکتاب. أو البطاقة أو السبورة من دون أن تضبط 
كلماتها حتى لا ينقل الظلبئة هذا الضبط ويتورطوا في سلسلة من 
الأخطاءء من جراء هذه الصعوبات المتراكمة. 

۳ قراءة المعلم القطعة قراءة أنموذجية. 
لإصلاح خطأ وقع فيه. 

ه. اسأله في معنى القطعة للتأكد من فهم الطلبة لأفکارهم» وفي هذه الخطوة 
تدريب الطلبة على التعبير الشفوي؛ الذي ينبغي أن یکون لله نصيب في 
كل درس. 

5. تهجي الكلمات الصعبة التي في القطعة وكلمات مشابه لهاء ويحسن 
تميزها هذه الكلمات أما بوضع خطوط تحتهاء واما بكتابتها بلون مخالف» 


وذلك في حال استعمال السبورة الاضافية» وطريقة التهجي يشير المعلم 
۲:۵ 


إلى الكلمة ویطلب من التلمیذ قراءتها وتهجي حروفها. ثم یطالب غیره 
بتهجي کلمات أخرىء يختارها المعلم مشابهة للكلمة الأولى من حيث 


الصعوية الإملائية» ثم ينتقل إلى كلمة آخری وهکذا. 

النقل ويراعى فيه» إخراج الكراسات وأدوات الكتابةء وكتابة التاريخ ورقم 
أن يملي المعلم على التلاميذ القطة كلمة كلمة» مشيراً في الوقت نفسه إلى 
هذه الکلمات في حال استعمال السبورة الإضافية. 

أن يسير التلاميذ معا في الكتابةء وان يقطع المعلم السبيل على بعض 
التلاميذ الذين يميلون إلى التباهي بالانتهاء قبل غيرهم. 


. أن يكون جمع الكراسات بطريقة منظمة هادئة. 


. شغل الجزء الباقي في الحصة بعمل أخر مفيدء مثل تحسين الخط أو 


مناقشة معنى القطعة على مستوى أوسع: 


ثانياً: الاملاء المنظور: 
هو عرض قطعة الإملاء على التلاميذ لقراءتها وفهمهاء وهجاء بعض كلماتهاء 
ثم حجب القطعة على التلامیذ واملاژها علیهم بعد ذلك (عید» ۱ .)١٠١‏ 


وفیه یعرض المعلم قطعة يراد كتابتهاء وتقرأء ثم تناقش لیفهمها التلامیذ 


ویطلب منهم المعلم تهجي بعض الکلمات لترسیخها في آذهانهم ثم تحجب عنهمء 
ویملیها المعلم فقرة فقرة» ولمرة واحدة بتأن ووضوح نطق وحسن آداء» وهذا النوع 


یناسب تلامیذ الصفین الثالث والرابع الابتدائیین» وينبغي في هذا النوع أن یناقش 


۲:1 


المعلم تلاميذه في معاني الكلمات الصعبة» ويطالبهم بتهجيهاء وكتابتها على 
السبورة (التكريتي» ۲۰۰۲: ۱۲). 
مميزات الإملاء المنظور: 
إن من مميزات الاملاء المنظور ال 
أ- ر يعد خطوة متقدمة نحو تغلب التلاميذ على الصعوبات الاملائية والاستعداد 
لها. 
ب- يحمل الدارسین على دقة الملاحظة وجودة الانتباه» والبراعة في أن يخزن 
الذاكرة صورة الكتابة الصحيحة للكلمات الصعبة (عبد الغني ۲۰۱۲: 
۳۳ 
طرائق تدريس الاملاء المنظور: 
۱ يقرأ المعلم القطعة قراءة واضحة ویناقش التلامیذ في معناهاء ویطلب منهم 
تهجي کلماته الصعبة. 


۲ يقرا التلامیذ القطعة ویطلب منهم تحلیل وتهجي الکلمات الصعبة. 

۳ یحجب المعلم القطعة» ویطلب منهم تحلیل وتهجي الکلمات الصعبة. 

4. یصحح المعلم الدفاتر تصحيحاً خاصاً آمام کل تلميذ» ویقف معه على 
الرسم الصحیح. 

5. یناقش المعلم الأخطاء الشائعة بعد الانتهاء من التصحیح. وتكليف 


التلاميد بتصويب الخطأ في دفاترهم (زایر » پونس» ۰۱۲ ۲: ٤‏ ). 


۳:۷ 


ثالثاء الإملاء الاستماعي: 

في هذا النوع من الاملاء لا تفرض القطعة أو النص الاملائي على التلامیذ 
وانما یستمعون إلى القطعة ویناقشهم المعلم فيهاء ویساعدهم على التهجي» ثم تملی 
عليهم» أن هذا النوع من الاملاء یلائم تلامیذ الصفین الخامس والسادس الابتدائي 


(الموسوي؛ ء ۰۱ ۲: 15). 


وفیه بستمع, التلامید إلى القطعة وبعد مناقشتها في معناهاء وتهجي کلمات 
مشابهة لهاء تملیْ علیهم» ویدرس بان يقرأ المعلم القطعة ثم یناقش المعنی العام 
بأسئلة یلقیها على التلامیذ» ومن ثم تهجي الکلمات الصعبة الواردة في القطعة 
وتدوینها على السبورة» ثم يعيد المعلم قراءة القطعة مرة ثانية لیستعد التلاميذ 
للكتابة» فيملي علیهم القطعة بوضوح نام وصوت جهوري یکفل إسماع التلامیذ» ثم 
يعيد تلاوة القطعة مرة ثالثة بعد إكمال#إملائها بصورة آسرع؛ حتی يتدارك التلامیذ 
ما فاتهم من کلمات» ویصححوا الکلمات التي أخطاوا فیها. (ابو مغلي» ۱۹۸۲: 
۰ 
طرانق تدریس الاملاء الاستماعي: 

من طرائق تدریس الاملاء الاستماعي (الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: ۱۲۳) وهي 
علی النحو الاتي: 


.١‏ التمهید والمناقشات الخفيفة أو التعرض إلى قصة لها علاقة بالموضوع. 


۲ قراءة المعلم للقطعة الاملائية قراءة جيدة متأنبة تمکن التلامیذ من الالمام 
بآفکارهم. 


۳ مناقشة الافکار والمعاني المتضمنة في النص. 
۲:۸ 


.٤‏ تملیه النص على التلامیذ في کراسات خاصة. 
5. يقرأ المعلم مرة أخرى لیتسنی للطالب مراجعة ما أملي علیه. 
رابعاً: الاملاء الذاتي: 
وفیه یملی المتعلم النص الاملائي على نفسه من ذاکرته» وهذا الأمر بتطلب 
أن يكون قد حفظ عن ظهر قلب من قبل» أي يطلب المدرس من طلبته أن یحفظوا 
نصاً معيناً هادفاً لا بتجاوز البضعة أسطر سواء أكان شعرا أم نثراء لیصار إلى 
لأنه الإملاء الذي يحتاج إليه المتعلم في حياته المدرسية وما بعدها (أبو مغلي 


.)۶ ۹ 


خامساً: الاملاء الاستباري: 

وهو أرقى آنواع الاملاء وأعلاها تجریدا؛ وحقيقته تتمثل في سبر فهم الطلبة 
للقاعدة الإملائية» وطريقة كتابة الکلمات» وهذا يعني أن الاملاء الاستباري یهدف 
إلى الکشف عن معرفة الطلبة لحقيقة القاعدة الإملائية؛ التي تقتضي أن تکتب 
الکلمة على نحو معين لا على نحو آخرء وعلی ذلك فهو يشبه الاملاء الاختباري 
من حيث أنهما يكشفان عن المستوى التحصيلي الذي تحقق للطلبة» ولكنه يزيد 
على الإملاء الاختباري في انه يهدف إلى الكشف عن معرفة الطلبة للقواعد 
المختلفة» والتمايز والتباين الذي يكون بين القواعد المختلفة (استيتة» ۱۹۹۰: 


.) 1337 


۲:۹ 


سادسا: الاملاء التعليمي: 


ویقصد به تدریب التلمیذ على كتابة کلمات ممائلة للنمط الذي سیملی علیه 
فالتلمیذ یتدرب أولا على محاكاة النمط شفوياً وكتابياًء ثم يكتب کلمات مماثلة للنمط 
الذي تذرب علیه. 
سابعاً: الإملاء الاختباري: 

والغرض من هذا النوع من الاملاء اختبار قدرة التلاميذ على مدى ما تحقق 
لديهم من إدراك تدريس#الإملاء في السنوات السابقة ولذلك تملى عليهم القطعة 
الإملائية بعد فهمها من دون مساعدة المعلم في الهجاء.أن هذا النوع من الإملاء 
يناسب الصفوف جميعها لكن ينبغي أن يكون على فترات معقولة حتى تتسع 
للتدريب والتعليم (الموسوي :7١١5‏ 16): 
خطوات تدريس الإملاء الاختباري: 

خطوات تدريس الإملاء الاختباري هو إملاء ذو شقين كما ذكرهما (ابراهيی 


۵۰ ۰ علی النحو الآتي: 


الأول: تشخيص نقاط العف في تهجئة التلامیذ» وتحدید المشکلات التي 


|عداد قطعة تشتمل على مشکلات إملائيةء ثم قراءتها على التلامیذ لیسمعوها؛ 
ويناقشهم المعلم بعد ذلك في معناهاء ثم إملاء القطعة وتحدید الأخطاء 
ومعالجتها. 


الثاني: اختبار لتشخیص الأخطاء التي بقع فیها التلامیذ فیما تعلموه» وذلك لیتمکن 
المعلم من أعادة الترکیز على ما تم تعلمه» ولم يتم إتقانه» وطريقة السیر في هذا 
النوع تتلخص في إعداد قطعة إملائية؛ تشتمل على کلمات صعبة ولکنها من بين 
الکلمات التي درسها من قبل أو تشخیصها ثم قراءتها على التلامیذ» یسمعوها 
ویناقشهم المعلم بعد ذلك في معناها. 
أهداف تعلیم الاملاء: 
هنالك مجموعة من _الأهداف لتدریس مادة الاملاء في المرحلة الابتدائية وهي: 
۱ تعويد التلامیذ علی الكتابة السريعة من دون الوقوع في الأخطاء الاملائية 
لمواجهة المهمات الحيانية المختلفة. 
۲ زيادة قدرة التلامیذ على التعبیر والفهم واستیعاب المواد الدراسية الأخرى 
وتأهيلهم لخدمة المجتمع والوطن. 
۳ تدريب التلامیذ على القراءة الصامتة والجهرية فالأولى هي القراءة 
الطبيعية والثانية لسلامة القطعة وجودة الاداء. 
.٤‏ تحقیق الالتزام بكتابة أصوات اللغة كما اصطلح على کتابتها 
المتخصصون من السلف إلى الخلف وتحقيق الالتزام بالضوابط والقوانين 


ف ١‏ التعبیر عن الفکر بالكلمة المكتوية, 
1 ریم الکلمات رسما فيه وضوح وتتسیق وجما ل. 


Yo! 


۷ رسم ما یملی من الکلمات رسما صحیحا مطابقا للقواعد الإملائية 


E 


وكذلك من الأهداف ما أشار اليها (الموسوي» 4 ۲۰۱: 55) وهي: 


أ- .تعلم التلاميذ كيفية كتابة الحروف والكلمات والجمل بصورة صحيحة 


وبرسم جمیل. 


ب- تهینه آذهان التلامیذ لنقبل المفردات الجديدة تهم في زيادة الثراء اللغوي 
وتنمية قدراتهم على التعبیر الجید 


ت- تعويد التلامیذ على تحسین.کتابتهم والاهتمام بها 


آهداف تعلیم الاملاء في المرحلة الاعدادية والمتوسطة: 

آهداف معرفية: 

- أن يصدر حکما بسلامة أو خطأ املائي .على کلمات قطعة مکتوبة. 

- أن يطبق التلامیذ قواعد الهمزة بآنواعها في الکنابة. 

- أن يطبق التلامیذ قواعد الألف اللينة بأنواعها في الکتابة. 

- أن یعرف التلامیذ الکلمات التي نزداد فیها بعض الحروف اصطلاحا. 
- أن یعرف التلامیذ الکلمات التي تحذف منها بعض الحروف اصطلاحا. 
- أن یعرف مواضع حذف آلف (ما)/عند دخول حرف الجر علیها. 

- أن يطبق قواعد رسم الهمزة المتوسطة توسطا عارضا. 

- ان يرسم الهمزة التي بعدها آلف الاثنين على ألف. 

- ان يكتسب التلاميذ معارف عامة متنوعة. 


Yo 


- ان یکتسب التلامیذ ثروة لغوية (شحاتة. ۰۱۹۹۲ ص؛۱۵). 
آهداف وجدانية: 
أن یتعود الصبر والنظام والنظافة. 
- أن یتذوق التلامیذ جمال الكتابة العربية. 
- أن يميل التلامیذ إلى الكتابة السليمة إملائياً في مختلف کتاباتهم (شحاتف 
5 ه5١‏ ). 
أهداف مهارية: 


- أن يتسابق التلامیذ في كشف الأخطاء الاملائية في كتاباتهم. 


- أن يستخدم التلاميذ علامنات الترقيم» النقطة والفاصلة المنقوطف 
وعلامات الاستفهام» وعلامنات التعجب» وعلامة التتصيص› وعلامة 
الحذف» والنقطتين والشرحة (شحاتة» 1 : ٠6‏ ). 


طرائق تصحيح الإملاء: 
يتم تصحيح الاملاء بعدة طرق ولكل طريقة مزایا» وعليها مأخذ وفيها مايلي 


اران اك الط 


أولاً: تصحيح قطعة الإملاء من قبل التلميذ نفسه: إسلوب تصحيح.كراسة كل تلميذ 
آمامه» ان لهذا النوع مميزات منها: أنَّ التلميذ يرشد إلى خطأه مباشرةء ويفهم خطأه 
حالاًء ويحس بقربه من المعلم وصلته به» كما أنَّ هذا الإسلوب يمكن المعلع من 
التعرف على مستوى كل تلمیذ» ودرجة تقدمه ومهارته أو ضعفه في الإملاغ 
(الدليمي» ۲۰۰۹: ۱۹۹). 


وطريقة ذلك أن يعرض المعلم قطعة الاملاء مكتوبة بخط واضح على اللوح؛ 
أو على قطعة من الکرتون المقوی» أو يطلب إلى التلامیذ فتح کتبهم أن كانت 
القطعة مأخوذة من الكتاب» يطلب المعلم إلى التلاميذ قراءة القطعةء يضع التلميذ 
خطا تحت الخطأ الذي وقع فیه» ويكتب الصواب فوقه (عيدء ۲۰۱۱: ۱۱۳). 

مزايا هذه الطريقة: 
ب- تعويد التلميذ الضدق والأمانة وتحمل المسؤولية والاعتراف بالخطأ. 
ويؤخذ على هذه الطريقة ما يأتي: 
عدم قدرة بعض التلاميذ اكتشاف «خطئه بنفسه 


- قد تؤدي هذه الطريقة بالتلميذ إلى الغش والخداع حتى لا يظهر بمظهر 
الضعیف (عید» 2-۳ ٤‏ ). 


إِنَّ لهذا الاسلوب سلبیات منها أنَّ التلامیذ قد یقعون في خوف وارباك من 
المعلم» وخاصة الذين یعانون من الانطواء والعزلة فیما إذا كان المعلم شدیداٌ» كما 
أنَّ الوقت المخصص للدرس لا يكفي لمتابعة وتغطية التلامیذ كلهم» وهذا ما 
يحدث كثيراً في الصفوف التي يكون عدد التلامیذ فیها كبيراً. 
ثانياً: تبادل دفاتر الاملاء: ويتم ذلك بأن يعطي كل تلميذ دفتره إلى زميله» ليقو 


بتصحيح قطعة الاملاء» ووضع خطوط تحت الأخطاءء ثم تعاد الدفاتر إلى 


of 


آصحابها لیقوم کل منهم بتصحیح آخطائه» واسلوب تبادل الکراسات بين التلاميذ 


ان هذا الاسلوب لا یخلو من محاذیر» من حيث أنه یجعل بعض التلامیذ 
میالین لاظهار آخطاء زملائهم بسبب روح التنافس أو لغرض السخرية. أو إخفاء 
آخطاء زملائهم عندما یرتبطون معهم بهم شيء من المودة (الدليمي :۲۰۰٩‏ 
۱- 


مزایا طريقة تبادل ا لاملاء؛ 
- تدريب التلامیذ على تصحیح أخطاء الآخرین. 
- زيادة نقة التلامیذ بأنفسهم. 
- تبادل الثقة بين التلامیذ. 
- مساعدة المعلم في التصحيح. 
يؤخذ على هذه الطريقة ما يأتي: 
أ- بعض التلاميذ تنقصهم الدقة فيفوتهم كثير من الأخطاء. 


ب- بعض التلاميذ قد يلجأون إلى افتعال بعض الأخطاء عند زملائهم (عیّد» 


.)١15 ۹ 


ثالقاً: تصحیح دفاتر الاملاء من قبل المعلم: 


الأولی: تصحیح دفاتر الاملاء من قبل المعلم داخل غرفة الصف. ویتم ذلك 
بتصحیح دفتر التلميذ آمامه في حين یشغل المعلم بقية التلاميذ بنشاط کالقراءة 
مثلا. 
میزة التصحیح داخل الصف يمكن أن نلخصها: 
۱ بتعرف المعلم على الکلمات التي یخطی بها کثیر من التلامیذ. 
۲ یتعرف المعلم على قدرة كل تلميذ في الكتابة. 
۳ يعرف التلمیذ الخطأ الذي وقع فيه فوراً. 
يؤخذ على هذه الطريقة آشار إليها (عید. ۲۰۱۱: )١١5‏ وهي على النحو 
الاي 
انصراف بعض التلاميذ عن القراءة» والميل إلى اللعب لعدم مراقبة المعلم 
لهم . 
- هذه الطريقة مرهقة للمعلم. 
الثانية: تصحيح دفاتر الإملاء من قبل المعلم خارج غرفة الصيفت. ويتم ذلك 
بتصحيح المعلم لدفاتر الاملاء في غرفة المعلمين مثلا أو في البيت» وفينه 
يصحح المعلم كراسات التلاميذ ويكتب الصواب فوق الكلمات الخاطئة» كما أنّ 
على التلاميذ تكرار كتابة الكلمات التي أخطأوا من (ه- )٠١‏ مرات. 


إنَّ هذا النوع من التصحیح لا بعطي للتلامیذ تغذية فورية؛ لا التصحیح 
تطول المدة الزمنية» ویترسخ الخطأ في آذهان التلامیذ لتأخر معرفة الصواب. 
میزة التصحیح خارج غرفة الصف: 
- آنها طريقة دقيقة ونتالجها مضمونة. 


- معرفة نواحی القوی والضعف لدی کل تلميذ. 


يؤخذ على هذه الطريقة ما يأتي: 
أ- انه بين كتابة التلمیذ للقطعة وبين تصحیح المعلم لها فترة طويلة من 
الزمن؛ مما قد يؤدي إلى تثبیت الأخطاء في آذهان التلامیذ» في حين أن 
من الأساليب التربوية أن تكون التغذية:الراجعة لعمل التلميذ فورية. 
ب- أنها طريقة مرهقة للمعلم (عيدء ۲۰۱۱: ۲۱۵). 
أسباب الأخطاء في الإملاء: 
إن من هذه الأسباب ما يرجع إلى التلميذء ومنها ما يرجغ إلى قطعة الاملای 
ومنه ما يرجع إلى المدرس نفسه. 
فما يعود إلى التلميذ: ضعف مستواه» أو قلة مواضبتة على الذهاب, إلى 
المدرسة. أو ضآلة حضه من الذكاءء أو شرود فکره» تردد التلميذ وخوفه وارتباکه 


من عوامل ضعفه في الکتابة وكثرة أخطائه وقد يكون ضعف بصره أو ضعف 


سمعه» من أسباب تخلفه في الإملاءء إلى غير ذلك من الاسباب التي تفوق تقدم 


التلمید . 
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وما يعود إلى قطعة الاملاء: أن تکون أعلى من مستوی التلامیذ فكرة وأسلوباء 
و تکذر. فیها الكلمات الصعبة»ء أو الكلمات التي تشذ في رسمها عن القاعدة 
الأصلية المقررة» أو تكون القطعة أطول مما يجب فيضطر المملي إلى العجلة 
والإسراع في النطق. 


ومما يعود إلى المذرس:'أن يكون المدرس سريع النطق» أو خافت الصوت. أو 
غير معنى بإتباع الأساليب الفردية في النهوض بالضعفاء أو المبطئين» أو يكون 
في نطقه قليل الاهتمام بتوضيح الخروفت توضيحا يحتاج إليه التلميذء للتميز بينها 
وبخاصة الحروف المتقاربة أصواتها أو.مخارجها أو يكون ممن يبالغون في إشباع 
الحركات» فيكتب التلميذ أحرف مد بدون داغ؛ أو يكون جاهلا بأصول الوقف أو 
نحو ذلك» وأن كثير من التلاميذ قد ساء حضهم» وکثرت أخطائهم في الإملاء لأن 
المدرس الذي أملي عليهم القطعة في الامتحان» كان من النوع الذي يعوزه وضوح 
النطق» أو جهارة الصوت أو جودة الأداء وما كان هؤلاء التلاميذ ليقعوا في كل 
هذه الأخطاءء لو أسعدهم الحض بمدرس فطن» خبير بالمقومات الأساسية للنطق 
الصحيح (إبراهيم» ۱۹۷۵: ۲۳). 
الأساليب المتبعة في علاج الضعف الإملائي: 

من الأساليب المتبعة في علاج الضعف الاملائي التي ذكرها (زاير ويونس» 


)١١4-١58657‏ وهي على النحو الآتي 


تدریب الاذن إلى الإصغاء إلى المعنی ومخارج الحروف وتدریب اللسان 
على النطق الصحیح. وتعود رسم الحروف. والالفاظ والسيطرة على 
موضوعات إنشائية قصيرة سبق معالجتها شفهیا. 

الاهتمام بالتذکیر والتدریب المستمر عن طریق مطالعة الطلبة أن یذکروا 
عدة أسطز ثم نملیها علیهم في الیوم التالي. 

الاهتمام بالمعنی قبل الهجای يجب أن نربط الاملاء بالعمل التحريري 
فالهجاء دراسة لها هدف حيوي عندما یکون مرتبطا بالتعبیر المکتوب. 
الوسائل التي تساعد علنی اکتساب مهارات الاملاء الصحیح, تتمثل 
بالقراءة بامعان» وتوضیح مخارج الحروف. والاهتمام بالإملاء في كل 
الواجبات المنزلية واستعمال السبورة في كتابة الکلمات الجديدة» ومعرفة 


القواعد العلمية المحددة مع الترکیز على التطبیق. 
تحدید الأهداف السلوكية في کل درس املائي لتحقیق الغاية الموجودة. 


الوصول للقاعدة الاملائية بطريقة الاستنتاج والاسنقرآی والابتعاد عن 


تقد ة مباشرة. 
لمعه تصورد مب رح 


عدم الانتقال إلى قاعدة إملائية جديدة الا بعد التأكد من أن الطلبة قد 


اتقنو المهارة الكتابية المتعلقة بالقاعدة السابقة. 
معالجة الأخطاء الإملائية بصورة مباشرة. 
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٩‏ الابتعاد عن العقوبات المرهقة في كتابة الأخطاء الإملائية لان ذلك یکون 
اتجاها سلبياً. 


عوامل تسهم في تحسين الأداء والإملاء: 
ظريقة الجمع: تعتمد هذه الطريقة على الجمع والاقتناء» من خلال تكليف 
التلميد بجمع كلمات ذات نظام من كتاب القراءة» ويكتبها في بطاقات خاصة مثل 


البطاقات الهجائية: وهي من وسائل التدريب الفردي» وطريقتها أن تعد بطاقات 
يكتب كل منها مجموعنة كبيرة من الكلمات التي تخص قاعدة إملائية معينة. 
بطاقات تشمل على کلمات تنتهي بهمزة تكتب على السطر أو الألف أو الواو فإذا 
أخطأ التلميذ في رسم كلمة» وفي أي عمل كتابي إعطاء البطاقة التي تعالج هذا 
الخطأ. 


ومن أنواع البطاقات الهجائية كذلك بطاقات تشمل على كل منها قصة قصيرة 
موضوع تحذف منه بعض الکلمات ويترك مكانها خالياء على أن توضع هذه 
الكلمات أعلى القصة»ء ويستكملها بوضع الكلمات المناسبة في كتابة إحدى 
الكلمات التي يخطأ فيها أكثر التلاميذ في ورقة كبيرة بخط كبيّرء وتعليقها آمام 
التلامیذ» فوق السبورة أسبوعا ثم تغير بكلمة أخرى في الأسبوع التالي؛ وهذا كفيل 
بانطباع الصورة الصحيحة في ذهنه» فلا يخطأ في كتابتها بعد ذلك. 

طريقة التصنيف: حيث يعطى للتلاميذ كلمات متفرقة تتبع أكثر من قاعدق 
ويطلب منهم تصنيفها في قوائم أو جداول بحيث تصنف كل مجموعة طبقا للقاعدة 
التي تندرج تحتها (زايد» ۲۰۱۳: 15). 


۲۹۰ 


خطوات درس الاملاء: 

أولاً: التمهید والمقدمة: يمهد المدرس للموضوع الجدید بذکر القیم والمفاهیم 
التربوية التي يحملها النص المختار من وصية إعرابية لابنها ((وفیه توجهه إلى 
عدم الاستجداء من الناس عندما تضیقت به الدنیا من الناحية المعيشية.... 
فسوال الغیر مذلة والاستجداء منقصة للشخصية اذ فيه تضعف النفوس وتذل. 
والنفس الانسانية مقدسة في الاسلام)) إذ دعا الرسول محمد (ص) إلى العمل 
والعیش الشریف وعدم سوال الغیر إذ قال: (ص): (( لان یأخذ أحدكم أحبله 
ويأتي بحزمة من حطب فيبيعها خیرا له من أن يسأل الناس أعطوه أو امنعوه)) 
أن الانسان المؤمن القوي يجب أن یتوجه بسواله إلى خالقه العظیم الذي یتوجه 
إليه الجمیع بالسوال السائل والمسوول فهو الرحمن الرحیم الروؤف بعباده وتعلم 
الإعرابية ابنها قیما آخری» فهي تتهاه عن مجادلة الحلیم وتکذیبه لأن ذلك يؤدي 
إلى المعصية والطغیان وتنهاه عن مجادلة السفیه. لأنه يلحق به الأذى وهکذا 
نستنتج أن ابنها تدعوه إلى مايأتي: 

- الایمان بالله وشکره في السراء والضراءء إذ-هو مقسم للارزاق. 

- عدم سوال الناس عما في آیدیهم. 

- سوال الناس مذلة. 

- النفس الانسانية مقدسة في الاسلام فیجب أن يحترم الانسان نفسه ویعزها. 

- دعوخ للعمل الهادی الرزین. 

- عدم التعرض للغیر سواء حلیما كان الغیر أو سفیها. 


۱۲۳۰۱ 


ثانياً: قراءة القطعة المختارة قراءة تعبيرية: 


والقطعة هي آوصت إعرابية ابنها فقالت: ((أي بني انئد في عملك اتأدا ولا 
تسأل الناس ما في آیدیهم لثلا تهون عليهم» واذا لزمك سوء الحال ما جعل سوالك 
إلى من إليه حاجة السائل والمسؤول» فانه هو الروؤف الرحیم ولا تمارین حلیما أو 
سفیها فآن الحلیم بطغيك والسفیه يؤذيك (الدليمي والدليمي» ۱۹۹۸: ۱۹۷). 
ثالثاً: إملاء القطعة: يملي المدرس القطعة بهدوء وأناة بعد تقسیمها إلى وحدات 
مناسبة أو جمل» والافضل أن يعيد تمليه الجملة (الوحدة) مرتین لاعطاء فرصة 
مناسبة لبطيئي الكتابة» ولا يجوز ان يكرر المدرس الوحدة الواحدة آکثر من مرتین 
لان المطلوب حمل الطلبة على حسن:الإصغاءء وجودة الانتباه ومن الضروري الا 
ینسی المدرس علامات الترقیم في القطعة بعد الانتهاء من هذه المرحلة (مرحلة 
التملية)» يقرأ المدرس قراءة واحدة لتدارك الأخطاء والنقص (تستغرق هذه الخطوة 


نصف وقت الد : 
وقت الدرس) 


رابعاً: جمع الدفاتر لغرض تصحيحها (الدليمي والذليمي ۱۹۹۸: ۱۹۷). 


۳۹ 


المصادر : 

إبراهيم» عبد العلیم (۱۹۷۳). الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية» ط۷) الجمهورية 
العريية المصرية. القاهرة: دار المعارف للنشر والتوزیع. 

إتراهيم» عبد العلیم (۱۹۷۵). الاملاء والترقیم في الكتابة العربية» الجمهورية 
العربية المصرية الميدان: مكتبة غريب. 

ابن منظور؛ آبو الفضل جمال الدين محمد مكرم (۲۰۰۳). لسان العرب ط۸ 
لبنان» بيروت: داو الكتب العلمية. 

أبو الهیجاء فؤاد حسن خسين (۲۰۰۷). أساليب وطرق تدريس اللغة العربية 
واعداد دروسها اليؤمية بالأهداف السلوكية» ط۳ الأردن» عمان: دار 
المناهج للنشر والتوزيع. 

أبو مغلي» سميح .)١185(‏ الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية» ط ۰۲ الأردن» 
عمان: دار مجدلاوي للنشر والتوزيع. 

استيتة» سمير شريف .)١115(‏ علم اللغة التعلميء الأردن» أربد: دار الأمل 
للنشر والتوزيع. 

البجةء عبد الفتاح حسن(۲۰۰۰). أصول تدريس العربية بين النظرية والممارسف 
المرحلة الأساسية العلياء الأردن» عمان: دار الفكر للطتّاعة والنشر 
والتوزيع. 

التكريتي» صابر عوين جمعة (۲۰۰۲). الأخطاء الاملائية الشائعة لدی تلامذة 
المرحلة الابتدائية في العراق ومقترحات علاجهاء رسالة ماجستیر غير 


منشورة» كلية التربية ابن رشد» جامعة بغداد . 


۳۹۲ 


جبران» مسعود .)١ ۹٩۲(‏ الرائد» ط۷ لبنان» بيروت: دار للعلم للملاین للنشر 
والتوزیع. 

الجعافرة عبد السلام یوسف (۲۰۱۱). مناهج اللغة العريية وطرائق تدریسها بين 
النظرية والتطبیق الأردن» عمان: مکتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع. 
تصدرها للجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم» العدد ۷۲» مارس. 

الدليمي» طه لي جح (۲۰۰۹). تدریس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية 
والاستراتیجیات التتجديدية» الأردن» آربد: عالم الکتب الحدیث. 

الدليمي» طه علي حسير#والوائلي»<يد عبد الکریم عباس(۲۰۰۵). اللغة العربية 
مناهجها وطرائق تدریسهاه طا الاردن» عمان: دار السروق للنشر 
والتوزيع. 

الدليمي» كامل محمود نجم والدليمي طة علي حسين (194 .)١‏ طرائق تدريس 
ل ال اة يقداده که ار انو ةنادا لکشت تاش 


والنشر. 
زاید» فهد خليل (۲۰۱۳). فن التغلب على صعوبات اللغة العربية» الأردن» عمان: 
دار يافا للنشر والتوزيع. 


زایر» سعد علي ويونس» رائد رسم (۲۰۱۲). اللغة العربية مناهجها وطرائق 
تدريسهاء ط۰۱ الأردن» عمان: الدار الثقافية للنشر والتوزيع. 

شبلي» أحمد .)١184(‏ تعليم اللغة العربية وفقاً لأحدث الطرقء الجمهورية العربية 
المصرية القاهرة: مكتبة النهضة للنشر والتوزيع. 
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شحاتة» حسن (۱۹۹). تعلم الاملاء في الوطن العربي ط۳ الجمهورية العربية 
المصرية القاهرة: الدار المصرية. 

شتحاته» حسن (۱۹۹۸). المناهج الدراسية بين النظرية والتطبیق» ط ۰۲ الأردن» 
عمان: الدار العربية للکتاب. 

عاشور؛ قاسم راتب والحوامدةء محمد فواد (۲۰۰۳). أساليب تدریس اللغة العربية 
بين النظرية والتطبیق. الأردن» عمان: دار المسيرة للنشر والتوزیع. 

عبد الغني» آیمن آمین (۲۰۱۲). الكافي في قواعد الاملاء والكتابة» الجمهورية 
العربية المصرية, القاهرة: دار التوقيفية للتراث والطبع والنشر والتوزیع. 

عيد» زهدي محمد (۲۰۱۱). مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربية الأردن» 
عمان: دار صفاء للنشر والتوزيع: 

الكرباسي» موسی ابراهیم (۱۹۷۱). دراسات في آسالیب تدریس اللغة العربية في 
مرحلة الدراسة الابتدائية» جمهورية العراق» بغداد: مطبعة الهداية. 

مارون» یوسف (۲۰۰۸). طرائق التعلیم بين النظرية والممارسة لبنان» طرابلس: 
الموسسة الحديثة للکتاب. 

الموسوي» نجم عبد الله (4 ۲۰۱). دراسات تربوية في طرائق تدریس اللغة العربية 
دراسات تطبيقية لمعالجة بعض المشکلات التربویة» لأُردن» عمان: دار 
الرضوان للنشر والتوزیع. 

الموسوي» نجم عبد الله والتميمي رائد رمثان حسین (۰)۲۰۱۹. مؤشرات تربوية في 
طرائق تدريس اللغة العربية» الأردن» عمان: دار صفاء للطبعة والنشر . 

نبوي» عبد العزیز (۲۰۰). آساسیات اللغة العربية» الكتابة الإملائية والوظيفية 


فوائد لغویة» ط ۰۲ مصر » القاهرة: مؤسسة المختار للنشر والتوزیع. 
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النعيمي» علي (۲۰۰). الشامل في تدريس اللغة العربية» الأردن» عمان: دار 
أسامة للنشر والتوزیع. 


۳۹۹ 


الفصل الثاني عشر 


طرانق تدریس العروض: 
العروض :هر ابن منظور غدة معان نذکر منها: العروض مكة والمدينة 
والیمن» والعروض الطریق في عرض الجبل» والعروض عروض الشعر؛ ویسمی 


وعرفه الفراهيدي (ت75١ه)‏ العروض عروض الشعر لأن الشعر یعرض 
عليه ویجمع اعاریض. وهو فواصتل الانصاف. والعروض مؤنث (الفراهيدي 
۳ ۰۲۷۰ وعرفه الجوهري (ت ۳۹۳ه) العروض الناقة التي لم ثرض؛ 
والعروض في ميزان الشعر لأنه يعارض بها؛ وهي مونثه ولا تجمع لأنها اسم 
جنس (الجوهري. ۱۹۷۰: ۰/۷۲۰ وعرفه الزبيدي (ت ۷۱۹ه) العروض میزاز 
الشعر سمي به لأنه یظهر المتزن من المنکسر عند المعارضة؛ فما وافقه صحيحاً 
وما خالفه كان فاسداً (الزييدي» ۱۹۵: ۳۷۹). 


العروض اصطلاحاً: هو العلم الذي یتبع الاوزان التي علیها اشعار العرب 
(السكاكي» هما :١‏ 1۸(« وعرفه ابن عباد (۱۹۰۰) ميزان الشعر به یعرف 
مکسورة من موزونه» كما أن النحو معیار الکلام يعرف به معربه من ملحونة (ابن 


(۳ : 56٠ عباد»‎ 
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وعرفه الأسعد(؛ ۲۰۰) هو علم بأصول یعرف به صحیح اوزان الشعر 
وفاسدها والعروض ميزان الشعر لأنه یعارض بها (الأسعدء ۶ ۲۰۰: ۷)» وعرفه 
عريبي (۲۰۰۶) علم من علوم العربية وصفه الخلیل لیکون مقیاسا نتأکد من خلال 
وض ابیات الشعر علیه من اسنقامة آوزان الابیات» أو انکسارها فضلاً عن 


التمیز بين كل الأوزان الحلول (عريبي» ۶ ۲۰۰: ۱۱). 


إن طرائق تدویش العروض هي الإجراءت والأساليب التي یتبعها المدرس في 
شرح وتقطيع البيت الشعري لمعرفة وزنة والبحر الذي ينتمي إلية ويتضمن ذلك 
معرفته بالزحافات والعلل والطريقة الصحيحة لكتابة الأوزان الشسعرية» وشرحا 
نشأة علم العروض وتسميته: 

علم العروضء أحد علوم اللغة العربيةء وهو علم يختص بالشعر فقط ويبحث 
عن أحوال الأوزان الشعرية» وما يحدث فيها من تغيّرات» وهو المعيار الذي تعرض 
عليه الأبيات الشعرية» للتأكد من وزنهاء ولهذا فأنة مهم في الدراسات الأدبيةء إن 
واضع علم العروض هو الخليل بن أحمد الفراهيدي (75١ه)‏ في القرن الثاني 
للهجرة» ويوجد خلاف بين الناس في تحديد الدافع الذي حث الخليل على وضع 


هذا العلم» ومعرفة الأسباب التي تسوغ تسمية هذا العلم بالعروض. 


ممًا لا شك فيه أن الشعر العربي أوجدته العربُ على سليقتهم؛ ووفق 
متطلبات حياتهم وايقاعات معيشتهم بكل اختلافاته وأوزانه» فمنهم من نظم على 


۳۹۸ 


۱ :١ هم‎ 


قيل: أن من معاني العروض (مكة المكرمة) لاعتراضها وسط البلاد ومن ثم أطلق 
الخليل على هذا العلم هذه التسمية لأنه رزق به في مكة المكرمة» وقيل أيضاً: أنه 


سمي عروضاً نسبة إلى المكان الذي كان الخليل يقيم فيه (المناع ۱۹۹5: ۱۷). 


وقال الحنفي أن الخلیل أخذ هذه التسمية من أحد معاني هذا الكلمة» إذ يطلق 
في العربية على ما لم برض من النياق» فكأن الخليل شبه ما لم برض من الفنون 


بما لم برض من النوقء بأنه هو الذي راضه (الحنفي» ۱۹۹۱: ۳۳). 


وسمي عروضاًء من تسمية آخر جزء من الشطر الأول من البيت عروضا؛ 
تشبدٍ تساه الخیاء وهي الخشبة ١‏ لمعترضة في وسطه ولذلك سموا هذا العلم 


عروضا لكثرة دوره فيه (الشنتريني» :١55/‏ ه). 


هناك أقوال وروايات شتى في سبب وضع الخليل لهذا العلم» ومنها أن الخليل 
اهتدى إليه بطريق الصدفه؛ وذلك أنه كان ماراً بسوق الصفارين فسمع أصوات 
المطارق على النحاس تنبعث من هنا وهناك» فوقف يتأمل قليلاًء'فرأى في ذلك 
شيئاً يشبه الأوزان المتناسقة» وقيل عن سبب وقوفه أنه قطع بيتين من الشعر 
على أصوات المطارق» وما أن تحرك حتى فتح الله عليه علما جديداً هو علم 
العروض. 


۳۹۹ 


اخترع العروضء وأستنبطه دون أن يتأثر في أية أمة من الأمم الأخری» وأن 
الدوافع التي دفعته إلى اختراعه هي الدوافع نفسها التي دفعت علماء العربية 
المتقدمین, إلى وضع علم النحوء وغيره من علوم العربية الأخرى» فقد رأى الخليل 
اختلال الملکة في ضبط الأوزان عند الجاهلين لهذا العلم فحرص على ندوینه 
ليرجع إليه عند الشك» وليأخذ المتعلم به» ومختل السليقة الشعرية. 


العروض العربي'لَمْ ينشأ إلا حين دعت الحاجة وَلَمْ تتسم هذه الحاجة 
بالضرورة إلا بعد أن اختلط العرب بغيرهم» وعاشوا في بيئة واحدة يتبادلون في 
العيش والعادات والثقافات» فقد ظهّرت بوادر التلاعب بأوزانه وقوافيه على ألسنة 
المولدین والأعاجم» فأخذت تفد على المجتمعات العربية مع الوافدین الأجانب آوزان 
لم يكن للعرب بها عهد (الكريزي» ۲۰۰۹: ۲۰) وهذه الأسباب كلها مجتمعة 
وغیرها دعت إلى وضع علم العروض. 
مخترع العروض: 

مخترع هذا العلم هو آبو عبد الرحمن الخلیل بن آحمد بن عمرو بن تمیم 
الأزدي الفراهيدي البصري» نسبة إلى الفراهید وهي بطن من الازد؛ ولد سنة:۱۰ه 
بالبصرة» ونشأ بها وتوفي فيهاء وکان طوال حياته منهمكاً بالاختراع حتى آخر 
لحظة من لحظات حياتهء فقد كان في أحد المساجد يُعْمِلَ فکره الواعي في ابتکار 
طريقة في الحساب تسهله على العامَّة» تمضي به الجارية مثلاً إلى البائع فلا 
يمكنه ظلمهاء ودخل المسجد وفکره مشغول بذلك. فاصطدم رأسه بسارية في 


۳۷۰ 


المسجد فانقلب على ظهره ومات» وعمره آنذاك آربع وسبعون سنة» وقد اختلف في 


سنة وفاته فقيل ٠76١ه»ء‏ وقيل ١٠٠١هء‏ وقيل ۱۷۵ ه (المناع» 9۳5 ۱ 


غير أنّ علماء الفن ذكروا أنه أخذ ذلك من أصحاب الإمام علي بن الحسين 
وابنه الباقر (عليهما السلام)» إنّ العلوم بأسرها أخذت أصولها منهم ونقلت عنهم 
(عبد الرضاء ۶ ۲۰۱: 595). 


أهمية علم العروض: 


.١‏ إن علم العروض حفظ للشعر العربي أبرز مقوماته. 

۲ إن إتقان علم العروض بساعد الشاعر على معرفه أنواع البحور المختلفة. 
۳ علم العروض يطلع المعلم والمتعلم على الثراء الموسيقي للشعر العربي. 
5. يعطي أداة للمعلم لتصحيح ما يرد خطأ من الفاظ الشعر. 

۵ يسهم في تعليم القراءة الشعرية الصحيحة. 

5. يسهم في أداء القصيدة انشادياً. 


۷ يساعد المتعلم على الأداء النحوي الصحيح باضطراره إلى قراءة الکلمات 
في القصائد والابيات متحركة. 


بحور الشعر: 
بحور الشعر ستة عشر بحرا: 


۳۳ 


وجملة البحور ستة عشر آولها الطویل حسب ما أستقر 


وهي: (الطویل. المدید» البسیط الوافر الکامل» الهزجء الرجزء الرمل 
السریم» المنسرح» الخفیف المضارع المقتضبء المجتثء المتقارب المتدارك› 
گت الخلیل يخ آحمد خمسة عشر بحراً مستعمل منهاء ود المتدارك وهو البحر 
السادس عشر مهملا ولکن تلمیذه الاخفش الاوسط رأى أن البحر السادس عشر 
كان مستعملاً فتدازکه على استاذه» وعده من البحور المستعملة. 
الكتابة العروضية: 

تختلف الكتابة العروضية عن الكتابة الإملائية التي تقوم على حسب قواعد 
الإملاء المعروفة» حيث تقوم الكتابة العروضية على مبدأ اللفظ لا مبدأ الخط أي 


إن الكتابة العروضية تقوم على مبدأين أساسين هما: 


المبدأ الأول: كل ما ينطق به يكتبء ولو لم يكن مكتوباًء مثل: هذا تكتب عروضياً 
(هاذا). 


المبدأ الثاني: كل ما لا ينطق به لا يكتب» ولو كان مكتؤب إملائياًء مثل: فهموا 
تكت عروضيا (فهمو). 
الأحرف التي تزاد عند الكتابة العروضية: 

3 التنوین بجميع صوره يكتب نون ساکنه» مثل: (علمٌ اا علم) تكتب 


عروضياً هکذا علمُن عِلمَنء علمن. 


عروضياً هکذا (مرر» وفههم) واذا وقع الحرف المشدد آخر الروي المقید 


۳۷ 


(الساکن) عد حرفاً واحداً ساکناً عند علماء العروض والقافية» مثل: استمر 


إذا وقعت نهاية الشطر الثاني؛ تکتب عروضياً هکذا استمر . 


زيادة حرف الواو في بعض الأسماءء مثل: (طاوس, داود) تکتب عروضياً 


داوود» طاووس. 

زيادة الألف في المواضع الأتية: 

أ- (هذا هذه ذلکم) تکنب عروضياًء هذاء هاذان ذالك ذالکم. 

ب- في لفظ الجلالة الله الرحمن أله تكتب عروضياً اللاه» ارررحمان؛ 
الاه. 

ت- في لکن المخففة والمشددة لکن تکتب عروضياً هکذا لاکنن. 


اشباع حرکه حرف الروي بحيث ينشا عن الاشباع حرف مد مجانس 
تشبع حرکته هاء الضمير الغائب للمفرد المذکر» وميم الجمع أن لم یترتب 
على ذلك کسر البیت الشعريء أو التقاء الساکنین» مثل: لهء به» لکم بكم 
تکتب عروضياً لهو. بهي» لکمو بکمو . 

كاف المخاطب أو المخاطبة. ونون الرفع في الفعل المضارع» ونون »جمع 
المذکر السالم وتاء ضمير المتکلم أو المخاطب للمذکر أو المونث؛ 


تشبع حرکتها إذا وقعت آحداها نهاية آحد الشسطرین» مثل: کلامك» 


۳۷۳ 


یسمعون» تسمعین» مسلمون» مسلمین» تکتب عروضیاً هکذا كلاكماء 


كلامکي يسمعاني» پسمعونا» تسمعینا» مسلمونا» مسلمینا» قمتا» قمنو . 


الهمزة الممدودة تکتب همزه مفتوحة بعدها آلف» مثل: (آمن قرآن) تکتب 


عروضياً (أامن» قرأان) الأحرف التي تحذف. 
همزه الوصل إذا وقعت في درج الكلام سواء كانت الكلمة التي هي فيها 
سماعية أو قياسيه. مثل: استمع» وافهم واستماع وابن واثنان» واسم 


تکتب عروضي هكذا ذ قستمع» وفهم» وستماعن» بنن» تنان. 


. آلف الوصل مع.(ال) المعرفة إذا وقعت في درج الکلام» فان كانت ال 


القمرية حذفت الهمزة فقط» وبقيت اللام ساکنه» مثل: والکتاب فالعلم تکتب 
عروض هکذا ولکتاب فلعلم وان .كانت شمسیه حذفت الالف وشدد الحرف 


. تحذف آلف الوصل من لام التعریف إذا وقغت بعد لام الابتدای أو بعد 


لام الجر للعلم للصدق وتکتب عروضياً هکذا للعلم للعلم لصصدق. 


. تحذف واو عمرو في الرفع والجر» مثل: حضر عمروء ذهبت إلى عمرو 


تکتب عروضياً هکذا حضر عمرن» ذهبت إلى عمرن. 


. الألف الفارقة من آواخر الأفعال بعد واو الجماعة في الفعل الماضي 


والأمر والمضارع المنصوب والمجزوم مثل: رجعواء ارجعواء لن برجعوا 


تکتب عروضيا رجعو» ارجعوء لن يرجعوء لم یرجعو . 


۳۷ 


ء ۶‏ تحذف الالف والواو الزائدتین من مائه» اناء اولی اولات» أولئك. 


© . تحذف الالف الأخيرة من الادوات والحروف والاسماء الاتية: إذا ولیها 
ساكنء (اذاء لماذاء هذاء كذاء الاء ماء اذما). 
صعوبات تدريس ماده العروض من وجهه نظر المدرسين والطلبة: 
أوردت (غبد«الرضاء ۲۰۱: ۲۹۱-۳۹۰) آهم الصعوبات تدريس ماده 
العروض وهي على النحو الاتي: 
.١‏ صعوبات مجال#الأهداف. 
؟. صعوبات مجال مفردات المادة. 
۳ صعوبات مجال الكتابة القروضية. 
4 صعوبات مجال التدريسي وطرائق التدريس. 
5. صعوبات مجال الطلبة. 
ام صتعویات محال قايس العروخن: 
۷ صعوبات مجال الثقنیات التربوية والوسائل التعليمية. 
۸ صعوبات مجال التقويم والاختبارات. 
معالجة مشكلة الطلبة في مادة العروض: 
إن من بعض معالجة مشكلة الطلبة في مادة العروض ذكرها (الابراهيسي؛ 
٠٥‏ وهي على النحو الاتي 


۳۷۵ 
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التأكيد على الجانب التطبيقي والبدء مباشرة بعد تقويه الطلبة على الكتابة 
العروضية. 

تنميه ميول الطلبة في قراءة الشعر العربي وتذوقه. 

ادخال جزء يسير من تدريس أوليات العروض ضمن مادة الأدب 
والنصوص أو مادة النقد الادبي. 

زيادة عدد سنوات الدراسة. 

ضرورة بناء أهداف عامة وخاصة لتدريس المادة. 


اعتماد ا ها دزی الحديكة والابتعاد عن المال. 


ومن طرائق التدريس المفضلة التي یمکن استعمالها في تدریس ماد العروض» 
الطريقة الاستقرائية التي تبدأ من الجزء إلى الكل أي من الأمثلة إلى القاعدة 
والطريقة القياسية التي تبدأ من الكل؛إلى الجزء. وفيما يأتي خطه أنموذجية وفق 


الطريقة الاستقرائية. 


خطه أنموذجية لتدريس العروض بطريقة التقطيغ الصوتي 
الصف: الأول 

المادة: العروض 

اليوم والتاريخ: 

الموضوع: بحر الرمل 


الأهداف العامة: 


١ 


3 


تدریس الطلبة علی اف العروضية. 


۳۳۹ 


.٤‏ تنميه الذوق الادبي. 
الأهداف الخاصة: 
أ- جعل الطلبة قادرین على ان یعرفوا معنی کلمة الرمل. 
ب- یتعرفوا على الصورة العروضية لبحر الرمل. 
ت- یعددوا اعاریض بحر الرمل. 
ث- یمیزوا ین بحر الرمل والبحور الأخرى. 
ج- يبينوا استخدام بحر الرمل. 
الوسائل التعليمية: 
- کتاب المقرر کتاب ميزان الذهب آحمد الهاشمي. 
- السبورة وحسن تنظيمها مع الطباشیر الملون والاعتيادي. 
خطوات الدرس: 
١.التمهيد‏ ابداً الحدیث مع الطلبة عن مقدمه تمهد لموضوع الدرس الجدید (بحر 
الرمل)؛ لتکوین الدافع إلى تلقي الدرس الجدیند» وذلك من خلال الربط بين 
الموضوع الجدید والموضوع السابق. 


الاستاذ: مر علینا أن بحر الرجز هو البحر الثاني في دائرة المجتلب فما صورته 


العروضية؟ 
الطالب: يتكون بحر الرجز من تكرار تفعيله (مستفعلن) ست مرات: 
الاستاذ: جيد وهذا يسمى الرجز التام فهل يأتي مجزوء؟ 


YY 


الطالب: نعم يأتي ا بحذف عروضه وضربه» فیصبح عدد تفعیلاته آریعاً 


الائنتاذ: موضوع درسنا لهذا اليوم هو بحر الرملء وهو البحر الثالث والاخير في 
دائزة المجتلب مع الهزج والرجز. 


۲.کتابه الأمثلتة بخط واضح على السبورة مع الاعتناء بوضع الحركة والهمزة 
والشده مثال عل العروض : 


وقلیل ذاك الا انّه ليس من مثلك عندي بالقليل 


".عرض الأمثلة: يقرأ الاستاذ الأمثلة قراءة أنموذجية صحیحه ولابد من الاهتمام 


ببنيه الکلمة» وحرکات الا عراب» ثم يطلب من الطلبة إعاده قراعته. 
٤‏ .المناقشة والتحلیل: يبدا الاستاذ بمناقشه طلبه في الأمثلة. 
الاستاذ: من يقرا لنا البیت الاول؟ 

یقوم آحد الطلبة بقراعته. 

الاستاذ: من یکتب البیت کتابة عروضيه؟ 

یقوم أحد الطلبة بکتابته عروضياً على السبورة كالاتي: 

وقلیلن داك اللا اننهو لیس من مث لك عندي بلقيلي 
فعلاتن فاعلاتن فاعلن فاعلاتن فعلاتن فاعلاتن 


TYA 


الاستاذ: احسنت ويذكر الطلبة ببعض القضایا المتعلقة بالكتابة العروضية مثل: 
الحرف الشمسيء النون في النعمان والنون المشددة في عنيء واشباع الهاء في 
انه همزة الوصل في انتظاري» ثم التميز بين الحروف الساكنة والمتحرکة. 

5.القاعدة یقوم الاستاذ باستنتا ج القاعدة من الشرح. 

الأستاذ: طلبتي الأعزاء من کل ما تقدم نستنتج أن بحر الرمل یتألف من التفعيلة 
فاعلاتن مكررة ست مرات» سمي بالرمل لأنه نوع من الغناء یخرج من هذا الوزن» 
فسمي باسمه وقیل سمي لدخول الاوتاد بين الأسباب» وانتظامه کرمل الحصیر . 

7 .التمارین يبدأ الاستاذ بمشاركة طلبته حل التمارین» وذلك عن طریق تکلیف 
الطلبة بحلها علی السبورة. 


۷لواجب البيتي: يعد الواجب البيتي من الوسائل المهمة» وهو مفيد جدا في مجال 
تعلیم العروض لأنه يدرب الطالب على التقطیع العروضي الجید. 


۳۷۹ 
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المصادر 

الابراهيمي» مكي فرحان كريم (۲۰۰۵). مستوی طالبات اقسام اللغة العريية في 
كليات التربية في علم العروض» رسالة ماجستیر غير منشوره كلية التريية 
الأساسية» جامعة بابل. 

ابن عباد. الصاحب (۱۹۲۰). الاقناع في العروض وتخریج القوافي» تحقیق الشیخ 
محمد حسن ال پاسین» ط۱. العراق» بغداد: مطبعه المعارف. 

ابن منظورء محمد بن مکرم (۲۰۰۳). لسان العرب» ط۸. لبنان» بیروت: دار 
الكثت العلمية: 

الأسعد. عمر(؛۲۰۰). علم العروض والقافية» ط ۱ الأردن» عمان: عالم الکتاب 
الحدیث للنشر والتزیع. 

الجوهري .)۱٩۹۷۰(‏ الصحاح في اللغة والعلوم معجم الوسیط تحقیق ندیم مرعشلي 
واسامة مرعشليء ط۰۱ لبنان» بیروت: دار الحضارة العربية. 

الحنفي» الشیخ جلال(۱۹۹۱). العروض نهذیبه واعاده ندریسه.ط ۰۲ العراق» 
بغداد: دار الشوون الثقافية العاصمة بغداد. 

الزبيدي» محمد مرتضی الحسيني :)١155(‏ تاج العروس في جواهر القاموس 
تحقیق عبد الکریم القرياوي» ج ۱۸ لبنان» بیروت: دار الفكر 

السكاكي» یعقوب یوسف بن ابي بكر (۱۹۸۲). مفتاح العلوم تحقیق نعیم زرزور » 
لبنان» بیروت: دار الکتب العلمية. 

الشنتريني» ابو بكر محمد عبد الملك (۱۹۲۸). المعیار في اوزان الاشعار» تحقبق 


محمد رضوان الدايةء لبنان» بيروت: دار الانوار . 


۸۱ 


عبد الرضاء نسرین قاسم عبد الرضا (۲۰۱). بناء دلیل لتدریس العروض في 
ضوء الصعوبات التي تواجه الطالب التدریسیین في كليه التريية الأساسیف 
رسالة ماجستیر غير منشوره» كليه التربية الأساسية» جامعه بابل. 

عريبسي» محسن علي(۲۰۰). مدخل إلى دراسة العروض والقافية»ء اليمن» 
طتنعاء: دار الشوكاني. 

الفراهيدي» الخلیل بن أحمد (۱۹۹۳). کتاب العین» تحقیق المخزومي» مهدي 
والسامرائي» إبراهيم» لبنان» بیروت: دار ومکتبة هلال. 

الکاشف» محمد واختزون(۱۹۸۰). العروض بين التنظير والتطبیق» ط۰۱ 
الجمهورية العربية المصرية. القاهرة: مطبعة المدني. 

الكريزي» حسین شنین ۲۰۰۹). اسباب ضعف طلبه اقسام اللغة العربية في کلیات 
التربية الأساسية في ماده العروض من وجهه نظر التدریسیین والطلبة 
رسالة ماجستیر غير منشوره. كلية التربية الأساسية» الجامعة المستنصرية» 
العراق : بغداد. 

المناع» هاشم صالح (۱۹۹۵). الشافي في العروض والقوافي لبنان» بیروت: دار 
الفکر للطباعة والنشر . 

الموسوي» نجم عبد الله غالي(؛ ۲۰۰). آثر استخدام طریقه التعلم التعاوني في 
التحصیل والاستبقاء لدی طلبة كلية التربية الأساسية في مناذه العروض» 
رسالة ماجستیر غير منشوره» كليه التريية الاساسية في میسان» جامعه 
البصرة» العراق: میسان. 


YAY 


الفصل الثالث عشر 


طرانق تدریس الخط العربي: 

إن اللغة روح الأمةء والحرف لسان اللغة الناطق باسمها والمعبر عن أمالهاء 
ومبعث حضارتها وأمجادها؛ وعنوان فنها وابداعها» فلابد ان یحتل موضعه من 
الاهتمام والتقدیر لیدربن» ویطور نحو الأحسن والافضل. 

وآن من الضروري الذي لامناص عنه» أن یدرس بشکل دقیق وآن یکشف عن 
غوامضه» واسراره» ونواقضه وأغسؤاره وفنونه» وروائعمه من قبل المختصین 
والباحتین. 

ولیست عندنا حتی الآن للاسف. ذراسة كاملة عن تاريخ الخط العربي, 
وخصائصه على مرّ العصور الاسلامية» وفي مختلف الأصقاع التي نستخدم هذا 
الخط (عبد التواب» ۱۹۸۵: ۷۹). 

فلم يبحث الإملاء العربي ولا تاريخه؛ بحثاً كافياً حت الان؛ إلاً رسم القرآن 
الکریم» ولو قصد إلى ذلك لم يجز ان يكتفي بما بما يجده مِن"الكتب» كأدب 
الكاتب لأبن قتيبة وكتاب الكاتب لأبن درستویه» وصبح الاعشی للقلقشندي» فان 
املاء هذه الكتب الخطية القديمة يخالف القواعد الموضوعة في الکتسب 


.)١ ۳:٩۹ » (برجستراسر‎ 


التاریخ الحدیث إلى یومنا هذاء آغلب الناس لا یعرفون من أين جاء الخط؟ وأين 


YAY 


موطنه الأصلي؟ ومن أين أشتق؟ من أي اشنق لتعدد الخطوط القدیمة؟ وما هي 
مكانة الخط وأهميته؟ فقد آثر تأثيراً كبيراً إلى بومنا هذاء فقد ركن في في زاوية 
معدمة وتأثيرهُ نلمسة في مدارسناء بحيث لا نجد أية مغردة نخص الخط للقيام 
بتدريسهاء لكي ينهض به طلابنا الإعزاء» لذلك بما له من أهمية فسنبحر في شئ 
من هذا العلم في بیان مفهومه ونشأته وما قيل فیه» وتمیزه» ومكانته وأهدافه 
وأهمية» والفرق بینه وبين الکتابة» وآنواعه» وطرائق ندریسه» وغیرها من المواضیع 
التي تزيد هذا العلم وضوحاً وازالة ما يمكن إزالته في ابهام وغموض وذلك للوصول 
إلى غايته المنشودة والمزجوة وما الكمال الآبالله العلي القدير. 
مفهوم الخط: 

قبل أن نخوض في معرفة مفهوم هذا الفن الجمیل الذي ينقل لنا أدق صورة 
للمعنی» وينسج الأفكار وينقلها ثم تُطترزء لتزدان بها الورق والمساجد والأضرحةء 
والمؤسسات العربية والإسلامية والمعارض والمتاحف وغيرها لتبدو بأحلى بهجة 
لذلك لابد من معرفة مادة هذا المصطلح من حیث اللغة والاصطلاح. 


الخط لغة: جاء في لسان العرب: (وخطا القلم أي کتب.وخط الشی یخطه خطاً 
اي: کتبه بقلم أو غیره) (ابن منظور» ۲۰۰۳: ۱۳۹). 

وکذلك جاء في المعجم الوسیط: الخط: السطر والكتابة ونحوها مما یخطط أي 
سطره وکتبه؛ ویقال خطه بقلمه أي بيده» ویقال خط الرمال في الرمل ااي 
الأرض (مجمع اللغة العربيق 4 ۱۳۲: 44 ۲). 

وکذلك جاء في موسوعة کشاف اصطلاحات الفنون والعلوم الخط: بالفتح 


والتشدید لغة تصوير اللفظ بحروف هجائه (التهانوي» ۱۹۹۲: 7 ۷) آذن ذ نستنتج 
YAS‏ 


من ذلك أن الخط هو كتابة الحروف العربية المفردة أو المركبة» حسب الحروف 
الهجائية بالقلم بصورة حسنة وجمیلة» حسب الأصول والقواعد من حیث المفهوم 
اللغوي في معاجم اللغة العربية. 

ا رتافد ری تسه سیون الح ا 
وأوضناعها وكيفية ترکیبها خطاً (القلقشندي» ۱۹۸۷: ه) وأما حديثاً هو نمط یعرف 


به أصول الحروفت في وضعها كيفية ترکیبها في الكتابة (الكردي ۱۹۳۹: 7). 


وعرف الخْط: هو ملكة تنضبط بها حركة الأنامل بالقلم على قواعد مخصوصة 
) > لجميلي» ۰1° ۳.۰ 
ونجده من الناحية العليمة و۱ درا ة العليمة للخط تنطلق مفهوماً من کون 


الخط هو شكل أو صورة الكتابةء ویلتزم منهجياًء المنهج المورفولوجي الذي يعنى 
أساساً بدراسة الشكل (حنش» ۲۰۰۸: ۱۳). 


فالخط هو رموز يرسمها الانسان» تمكنه من قراءة الكلام في أي لغة من 
اللغات» وهذه الرموز والرسوم هي أشكال حرفية تدل على الكلمات المسموعة الدالة 
على ما في النفس» نترجمها الأفكار لتنتقل من عالم العقل إلى عالم المادة. 
نشأة أصل الخط العربي: 

إن نشأة أصل الخط العربي مشكلة كانت مستعصية تتأرجح حولها الآراء ولا 
تكاد تستقرء وللعرب القدامى في ذلك روايات مختلفة» وللمستشرقين الحدیئین آراء 
متباينة لذلك كان الاختلاف في أمرين» في موطن الخط الأصلي من جهة ومن 
الاشتقاق من جهة أخرى. 


YAo 


من حيث الموطن الأصليء فقد ذکر ابن خلدون في مقدمته ما نصة: ولقد 
كان الخط العربي بالغاً ما بلغه من الاحکام ولاتقان والجودة في دولة التابعة لما 
بلغت الحضارة والترفه» وهو المسمی بالخط الحميري, وانتقل منها إلى الحيرة لفّنه 
آهل الطائف وقريش فیما ذكرء (الالوسي» ۲۰۰۸: .)۲٩‏ 


ومنهم من قال آخذته العرب من الحيرةء والحيرة أخذته عن الانبار» والانبار 
أخذته عن الیمن في ذلك الزمن» ذکر ذلك نقلاً عن كتابي ابن الندیم الفهرست 


ص١0‏ ونقلاً عن الصولي في كتابه أدب الكتاب ص ۳۰ (الأسدء ١555‏ ۶ ۲). 


ومن الاشتقاق» فقال بعضهم» انه مشتق من الخط الحميري (المسند)» وقد 
سمي (بالجزم) لانه اقتطع من المشند الحميري» ولكن حروف الخط المسند بعيدة 
الشكل عن حروف الخط العربي» وهني ذات أشكال مختلفة (الالوسي ۲۰۰۸: 
°). 


ونجد آراءاً كثيرة أخرى اعتمدها المستشرقين من أن الخط العربي قد اشتق من 
الخط السريالي» ومنهم من يرى أن الخط العربي قريب من الكتابة النبطية 
المتأضرةء وهذا ما أكده الكثير من العرب والمستشرقين إن الخط العربي القديم قد 
اشتق من الخط النبطي المتأضر من الخط الارامي (الكردي» ۱۹۳۹: ۲۰). 


وهذا ما ذهب إليه المستشرقون اليوم أنه مشتقاً من الخط النبطي» وهو أرجح 


الاراء عند الباحثين (الأسدء :١555‏ 55). 
ويرجع أصول الخط العربي التي أخذ منها وهو الخط النبطي» الذي كان 


منتشراً في شمال الجزيرة العربية في الحيرة والأنبار قبل مجئ الاسلام» الذين كانوا 


۳۸۹ 


یتکلمون لهجة آرامية من تلك اللهجات الارامية» والتي كانت شائعة في سوریا 
والعراق في ذلك الوقت اشنقوا خطوط آبجديتهم من الخط الفينقي» الذي يعد نظأماً 
من الرموز لأبجديتهم» وورثها عنهم بعض الشعوب العالم القدیم بعد أن أحدثوا فیها 


بعض التغيرات على مر الازمان (عبد التواب» ۱۹۸۵: ۰۰ 


فكل ذلك يدل على أن هذه الهندسة الصعبة والصورة التي تعكس فوتغراف 
المعنى بإبها شتكلء وتلبسه لباس الجمال» بعد ما توصل إليه العلماء في 
إكتشافاتهم للنقوش الحجرية القديمة» والتقارب اللافت للنظر عن بقية الخطوط ولد 
من الخط النبطي المتأخرء الذي أشتق من الخط الارامي لأن العرب لم يبتكروا 
خطهم الذي كتبوا به لغتهم ابتكاراً وانما تأثروا في وضعه على أصح الأقوال بالخط 
النبطي. 
أ- النبط: هم قوم الساميين» الذين کانو يتكلمون لهجة آراميةء ثم أصبح الاسم 
يطلق على جميع السريان سواء في العراق أو سوريا. 
ب- الارامیون: هم أحد الشعوب السامية موطنهم وسط وشمال سوريا والجزء 
الشمالي الغربي من (بلاد ما بين النهرين). 
ت- الفينقيون: هم مجموعة من الاقوام السامية اللغة» جزء من الكنعانيين سكنوا 
بلاد الشام قبل المیلاد» (المنطقة الفنيقية) هي من اللغات السامية* أي 


كان يتحدث بها الساحل الشرقي من البحر الابيض والمتوسط قديماًء والتي 
تشمل لغات الشعوب الكنعانية. 


YAY 


أقوال في فضيلة الخط: 


.١ 


قال تعالى: ((أقرأ وربك ألأكرم الذي علم بالقلم علم الإنسان ما لم يعلم)) 
(سورة العلق : (. 

قال تعالی: ((ن والقلم وما یسطرون)) (سورة القلم:۱). 

قال نبینا محمد (صلی الله عليه وآله وسلم): (قيدوا العلم بالكتابة). 

قال عبد“الحميد الكاتب: (الخط صديقه زهرتها الفوائد البالغة). 

قال عمرو بن:شعيدة: (الخطوط رياض العلوم» ورحها البيان» وبدنها 
أقليدس: (الخط هندسة» روحانيةء إن ظهرت بآلة جسمانية). 

قال محمد بن طاهر الكردي: (الخط ملكة تنضبط بها حركة الأنامل بالقلم 
على قواعد مخصوصة. كحركة الأناقل على أوتار آلات اللهو 
والطرب...). 

قال مسلم بن الوليد: (من عجائب الله تعالى» في خلقه وانعامه علیهم من 
فضله تعليمه إياهم الکتاب المفيد للباقين» حكم الماضين» والمخاطب 
ماخلا قلماً جوف بارعة بطنه ليعلق المدار به» وأرهف جانبيه ليرد ما 


أنتشر منه وشق رأسه الاستمداد عليه ...الخ). 


TAA 


۱۵ 


قال المأمون: (لو فأخرتنا الملوك الأعاجم بأمثالهاء لفأخرناها بما لنا من 


آنواع الخطوط: يقرأ بکل مکان» ویترجم بكل لسان» ویوجد مع كل زمان). 


. قال عبید الله بن العباس بن عبد المطلب الهاشمي: (الخط لسان الید). 


تقال جعفر,یحیی البرمکي: (الخط سمط الحکمة» ويه تفصل شذورها 


وینتظم منشورها). 


. قال إبراهيم ب الشيباني الرضي الکاتب: (الخط لسان اليدء وبهجة 


الضمیر وسفير العقول» ووصي الفکر» وسلاح المعرفة» وأنس الاخوان 


عند الفرقة» ویحادثنهم على بعد المسافة ومستودع الستّر» ودیوان الأمور). 


. قال النظام إبراهيم بن يسار بن هانئ البصيري من أئمة المعتزلة: 


(الخط أصل الروح له جسداً منه فلي للثاثر الأعمال). 


. قال الشاعر: 


تعلم قوام الخط يإذا التأدب فما الخط الا زينة المتأدب 
فان كنت ذا مال فحظك وافزٌ وان كنت محتاجاً فأفكو#يكاب 
قال الشاعر: 


الخط عشق والجمال عبادة وهل بعد عشق الخط شئ يعشق 


۳۸۹ 


آهتمام أهل البیت (علیهم السلام) بالكتابة والخط: 

كان آهل البیت (علیهم السلام) يحثون شيعتهم على تعلم الخط والكتابة» فکان 
أمير المؤمنين (علیه السلام) یبن لأصحابه أهمية الكتابة في حياة المسلم وأثرها 
في بنا القصيدة» فمثل ما بين أهمية الكتابة والخط فللخط آثر عنه (علیه السلام) 
فانه لسان اليدء وهو من کتاب الوحي» وکتاب رسائل النبي (صلی الله عليه واله 
وسلم)» فقد کتب بيده الشريفة القرآن الكريم وجمعه بعد وفاة النبي كما لته کتب 
عدة مصاحف مازال موجوداً بعضها في المتاحف العالمية والمکتبات الاسلامیف 
ومنها في خزانة مخطوطات الحضرة العلوية المطهرة» وآخر في خزانة مخطوطات 
مکتبات أمير المومنین في النجف الاشرف. وثالث مصحف في الاستانة الرضوية 
المشرفة في مشهد بایران وغیرها من مکتبات العالم. 

وکان عليه السلام يوجه أصحابه وقواد جيشه وولاة الأمصار بالاقتصاد في 
الكتابة» مبيناً لهم أهم القواعد الأساسية في ذلك» وقد روي عن الأمام جعفر بن 
محمد (عليه السلام) أن أمير المؤمنين (علیه السبلام) كتب إلى غماله: أدقوا 
أقلامكم» وقاربوا بين سطورکم» وحذفوا عني فضولکم» واقتصدوا قصد المعاني 
وایّاکم والإكثار فإن أقوال المسلمين لا تحتمل الإضرار (القمي07٠5١:‏ ۳۱۰). 

وآثر عنه قول يتداولها الخطاطون ويبارون في كتابته في لوحاتهم وهو قوله 
(عليه السلام): (وإنَ الخط الحسن يزيد الحق وضوحا)» لذلك نجد آهل الببت 
يحرصون دائماعلی تعلم الكتابة» وتعلم الخط لإنها من وسائل الحفظ من النسيان» 
والحفظ من الضياع والدثور لعلمهم؛ بما يمّر عليهم وعلى شيعتهم من النكبات. 


۲۹۰ 


وقال الأمام الصادق (علیه السلام): (القلب یتکلل على الکتابق أكتبوا فاتکم لا 
تحفظون حتی نکتبون» احتفظوا بکتبکم فأنکم سوف تحتاجون إليهاء اکتب وبتعلمك 
في اخوانك فإن منّ فإورث کتبك بنبيك فإنه يأتي على الناس زمان هرج لا یأنسون 
فيه الا بکتبهم) (الكليني» :١5١5‏ ۵۲). 


بل آنهم (علیهم السلام) آمر أصحابهم بأن یکتبوا الأحاديث في (الأویم)؛ 
لیکون آدوم لبقائها بخلاف (القراطیس) التي قد تتعرض للتلفيق» وقد روي عن 
الجفري قال: (كثبت في,ظهر قرطاس ان لدینا ممثلة لأمام كفلقة الجوزة فدفعته 
© إلى ابي الحسن الرضا (علیه السلام) فقلت له: أن اصحابنا رووا حدیثا ما 
آنکرته غير أني أحب أن اسمعه منك فقال: فنظر فيه ثم طواه حتی ظننت أنه قد 
شق عليه ثم قال (علیه السلام: (هو حق فحولة في آدیم) (لقمي؛ ۱:۰۳: 
۳۷ 


إذن نستدل من ذلك أنّ آهل البیت (علیهم السلام) کانوا يصّرون على تعلم 
الكتابة وتحسین خطهم» من جهة أنه علمْ ينفع منهء وتراث للأمة الاسلامية 
ومناقبها ومآثرهاء ومن جهة آتباعهم بإنهم کانوا یعلمون علم اليقين بإنهم سوف 
یمرون بظروف قاسية یطمس فیها تاریخهم» وترائهم واخلاقهم» ومناقبهم 
وحوادثهم» واحزانهم» ومظالمهم» وحقوقهم ...الخ» فهي الصوت المدوي إلى یومنا 
هذاء وهي الدلیل القاطع في سلب الحق عن مواضعه. وخیر دلیل على دلك قول 
الأمام علي (علیه السلام) قال: ((آما الله لقد تقمصها ابن ابي قحافة» وانه لعللم أن 


۲۹۱ 


الفرق بين الخط والكتابة: 

عندما خلق الله سبحانه وتعالی الخلق» جعل لكل خلق خواصه التي يتمتع بها؛ 
لذلك نجذ أن الخط والكتابة من خواص الانسان التي یتمیز بها عن الحیوان» وهي 
أيضاً تطلم على ما في الضمائر» ونتأذی به الاغراض إلى البلد البعید» فتقضى 
الخاجات» ویتطلع بها على العموم وصحف الأولين» وما كتبوه في علموهم 
واخبارهم وخروجها في الإنسان من القوة إلى العقل» وتصاغ إلى أفكار وتعتصر 
حتى تصاغ إلئ ألفاظ مسموعة ومنطوقة» ثم ترسم هذه الألفاظ التي تحمل المعنى 
اللائق على شکل رموز حرفية تدل على ما في النفس» ولكن ذلك يتطور ويتبنى 
بالتعليم بحيث تكون جودة الخط في أي مكانء أو مدينة إذ هو من جملة الصنائع. 

لذلك نجد الكثير من المعلمين لا یفرقون بين الخط والكتابة» فيعترضون 
للانتقادات والملاحظات من طرف السائل» وخصوصاً المعلمين حديثي العهد 
بالمهنة من طرف المشرفين في مجالي التربية والتعليم دون أن توضح لهم هذه 
الفروق. 

فسوف أفرق بين الخط والكتابة من الجانب اللغوي والاصطلاحي ووجهة 
الترابط والتشابه بينهما. 

فالخط لغة: (خط _ يخط _ خطأ.)» واثبتت جميع المعاجم اللغوينة أنّ الخط 
بالقلم» يعني صور اللفظ بحروف هجائيةء أي خط على الشی» يعني رسم علامنة: 
أي : هو الكتابة. 

آما اصطلاحاً: هو من تحسين شكل الكتابة وتجويدها لإخفاء الصفة الجمالية 


عليهاء وهو وسيلة الاتصال الكتابية الأولی» واحدى وسائل تجويد التواصل بين 
۹۲ 


الکاتب والقاری» بالخط یکون لا تنال من الصوت المسموع الی الرمز المکتوب 
(الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: .)۱۱٩‏ 


آما الكتابة لغة: ذکر ابن منظور في لسان العرب: (کتب -يكتبُ كتابة - 


كتباًء پوه يكتتب الشئ يكتبه وكتبة: خصه) (ابن منظور ء ۲۰۰۳: ۳( 


أما اصظلاحاً: هي أداة من أدوات التعبيرء وترجمة الأفكار التي تعمل في 
عقل الإنسان ووسيلة آداء مهمة بين الأفراد والجماعات والأمم والمجتمعات أي أنّ 
الكتابة» مظهراً بصرياً يج اهر اللغةء ووظيفته الأساس شمثل ألفاظهاء والتعبير 
عن معانيهاء بأشكال رمزينة تفيد الاستدلال عن الأشياء في الوجود (حنش» 


(۳۳ 2۳۰۸ 


إذن نستنتج من ذلك أن مفهوم الخط يقترن اقتراناً شديداً بمفهوم (الکتابة) في 
المعنى وفي الاستخدام» حتى ليبدو المفهومان وکأنهما شيء واحدء ما بينهما من 
العلاقة اللغوية» والدلالية الخاصة ولغوية التي تستنذ إلى کون الأولى من معاني 
الأخر في العرف اللغوي الذي نصت عليه المعاجم بالذات» ولکن يوجد تباين ولائي 
رفيق وواضح بينهما يتمثل في (عمومية الكتابة) و (خصوصية الخط) في التمثيل 
البصري والرمزي اللفظ أو المعنى بخاصة واللغة بعامة. 


من هنا تبدو الكتابة» عملية رسم اللفظ -المعنى وتعينياً منظورا له أي 
بالصوت والصورة» وأمنا الخط فهو انتما وهو المرآة لصورة الكتابة أو مصور 


المعاني. 


۳۹۳ 


إذن هي عبارة عن مهارات تستقیم بالتدرج أي تبدأ الكتابة (بالخط ثم النسخ 
فالاملای فالكتابة المقيدة والمرة» ولصيقة آخری تبدأ بالحروف ثم تنتقل إلى 
الکلمات, فالجمل, فالفقرة فالمقال وذلك لأسباب تربوية ومنطقية (الخطیب 
3 ۲( 

فهي مجموعة من الأنشطة اللغوية (خط آملاء نسخ تمارین) تطلب كلها في 
هدف واحد. 
مكانة الخط في اللغة والتعليم وأهميته: 

مثلما صنف البحث العلمي الحديث دراسة الخط بوصفه صورة الكتابة منهجاً 
ومعرفياً إلى مستویات عديدة آبرزها المستوی التاريخي (۰)0۵609۲۵20 الذي 
یدرس الخط من حیث تطوره زمنيناً عم صعدة الشکل والأسلوب والوظيفية. 

والمستوی الاثاري (۰)6019۲20 الذي یعنی بدراسة النقش الخطي على 
الأبنية والأضرحة والنقود والمواد الآثارية الأخرىء والمستوی الجمالي 
(۰)621۱19۲۵0۳۱۷ الذي یدرس الخطّ من حيث کونه فناء لذ تصنفه المعرفة العربية 
الاسلامية. 
۱. النسخ: (نسخ -ينسخ -نسخا) أي نسخ الکاتب للکتاب: أي نقلهٌ وکنبه حرفاً 

بحرف أي : هو نسخ صورة المكتوب 5 المرسوم» وهو نشاط لغوي کالخط يعني 


تدريب التلاميذ على نسخ الجملء أو حكم أو اقوال مأثورة مناسبة لمستوى 
التلاميذ. 


۹٤ 


۲ الاملاء: فهو فن رسم الکلمات في اللغة العربية عن طریق التصویر الخطي 
للأصوات المنطوقة برموز نتیح للقاری» أن يعتد نطقها طبقاً لصورتها الأولىء 
ویکون ذلك على وفق قوعد وصفها علماء اللغة» والهدف سنه کتاب الکلمات 
بصورة صحيحة» وكيفية استخدام علأمات الترقیم ومواضع الفصل والوصل 


ورسم حروف تنما ضَِحَيها : 


دراسة (الخط العربي) إلى ما هو أكثر من ذلك التصنيف بكثيرء إذ لم يكتف 
مصنفو العلوم العريية الاسلامية بوصفه في دائرة (علوم اللغة)» كما فعل البعض 
أبو صنعه في (عداد الصنائع الإنسانية)» كما فعل البعض الأخرء بل أعطاه 
أغلب هؤلاء المصنفين وأهل الخظ من المكانة» مكاناً خاصاً في (دوحات شجرة) 
المعرفة العربية الاسلامية» تحت عنوان واحد رئيس أسموه: (العلوم الخطية) 
(حنش» ۲۰۰۸: ۲۰). 

آما مکانته في اللغة والتعلیم» فلا ينكر منصف أن للخط مكانة سامية في 
المجال التعليمي» فهو من وسائل التعبیر الكتابي» ومثل الخط الجید في تيسير 
الأدای وصدق الابانة عن آفکار الکاتب کمثل التعبیر الجيد والخط المشوه الردئ 
لا يبين مقاصد الكاتب» وكثيراً ما یطمس معالمها أو ینحرف بها عن وجهها 
الصحیح» ومثله في ذلك مثل التعبیرات الملتويةء والأساليب الركيّك#التي تضجر 
القارئ أو السامع» ونتأنی بهما عن الفهم الدقیق (ایراهیی ۲۰۰۷: ۳۵۹). 

إذن الخط ومکانته في المجتمعات بصورة عامة هو من ضروریات الحياة 
المحتضرة» ومن مزايا التي انفرد بها الإنسان عن غيره من الاحیاء» وهو من 


۳۱۹۵ 


الفنون الراقية التي تشحذ المواهب» وتربي الذوق الرفیع» وترهف الحس» وتغري 


وبصورة خاصة للتعلیم حیث تبدو آهمية الخط لأن بعض الناس یتخذون من 
الخط دلیلاً على نقدم المدرسة. ومدی نجاحها ونجاح تلاميذهاء وهذا ما نجده في 
آوراق الامتحانات أو الاجابات» فلا شك أن جمال الخط يشرح صدر الأستاذ 
وييسر له قرأَمْ: الاجابة ونقدیرها تقديراً عادلاً» ومن المحتمل أنّ رداءة الخطوط 
في إجابات التلامیذ تضنجر الأستاذ» وتجعله عن النأي في القراءة واستیعاب 


الأفكارء وقد تجد به الدقق والعدل في التقدیر . 


وفي مجال الخط لتعهد کثیر من المواهب العقلية کالانتباه» ودقة الملاحظف 
والاجابة في الموازنة والحکم» وبذلك يعود التلاميذ النظام الدقة والنظافة وتثیر فیهم 
حب المنافسة» ويأخذهم بالتأني والصبر والمتابر 
آهداف تعلیم الخط: 

كثيرةٌ هي آهداف تعلیم الخط» وغالباً ما نتفق المصادر في آهداف الخط لذلك 
نذکر منها ما أشار إليها (عيدء ۲۰۱۱: ۱۲۱) وفق النحو الاتي: 

.١‏ توئیق الصلة بين الخط والقراءة باعتبار كل منهما فرعاً من فروع اللغة 

العربية. 

۲ تنمية الذوق الفني لدی التلمیذ ونقدیره للجمال. 

۳ تدریب العین علی الدقة الملاحظة. 

:. تدریب اليد على الدقة والاتزان. 

5. مساعدةٌ التلمیذ على الكتابة بسرعة معقولة وبخط مقروء. 


۳۹۹ 


(کساب التلمیذ قيماً ومُثلاً واتجاهات مرغوب فیها کالنظافة والصبر . 
التعرف على آلوان من الخطوط العربية المختلفة کخط الثلث والخط 
الفارسي والخط الديواني وغیرها. 

تعوید التلمیذ اتباع القواعد والصفات الخاصة لكل حرف من حيث جمعه 


واتصاله بغیره لتحقیق وضوح الخط وسهولة قراعته أي الوضوح. 


ممیزات الخط العربي: 


الاتي: 


الخطّ العربي یقبل التشكيله#ي شکل هندسي؛ مما یجعله متنوع الاشکال 


والالوان. 


تصنف الحروف العربية منقطعة وهذا يذلل صعوبة التشابه بين الحروف. 
وان كان بعضهم يرى صعوبة في ذلك» معنقداً أن النقط قد تسبب ارتباكاً 
لدى بعض التلاميذ إذا أهملها أو نسیها» لذلك كان القدماء تحفيظ 
الحروف بذكر عدد النقاط» ومواضعها في مثل قولهم (ألف لا شيء 
عليهاء الباء نقطة من تحتها) وهكذاء وهو ما نسميه (بظاهرة التعجيم) 
خوفاً عليها من التصحيف وهي تنفرد بظاهرة التعجيم. 

تعدد أشكال الحروف العربية حسب كتابتها كاملة أو متصلة في بداية 


الكلمة أو وسطها أو أخرهاء مما جعل أشكال هذه الحروف يقارب التسعي 


۳۹۷ 


16 تزين الحرکات ما بين فتحه. وضمه وکسره وسکون. تلك الحروف 
وكذلك التنوين ما بين فتح وضم وكسر. 
5. تتدرج الكتابة العربية من الوقوف على الخط من اليمين إلى اليسار وهو 
من أبرز مزاياه. 
إذنَ هذه الميزات تثبت ما للحرف العربي من جمال وهندسة منقنة» في كل 
تشكيلاتهاء وانسجامها لتعطي لنا كلمة واضحة ومتكاملة الأجزاءء لذلك سميت 
لغتنا لغة (الضاد) الذي تنفرد به لغتنا بهذا الحرف» الذي لا يوجد في باقي اللغات 
كما قال الشاعر صباخ حكيم: 
أنا لا أكتب الآ لغة في فوادي سكنت منذ الصغر 
لغة الضاد دوما وما أجملها ساغنيها إلى أن أندثر 
أُسُس ومعايير وجودة الط العربي: 
.١‏ الوضوح: إن إتباع قواعد رسم الحروف رسماً صحيحاً» ومراعاة التناسب 
بينهما ما بين طول واتساع بحيث لا يكون هناك محل للالتباس يجعل 
الك ضيه : 
؟. السرعة: ويقصد بها السرعة المعقولة في الكتابة» بحيت 'لا.تذهب هذه 
۳ الجمال: ويعني النظافة وانسجام الحروف وتناسق الكلمات (عبدء ۲۰۱۱: 


.)۲ 


۳۹۸ 


ان الخط الجمیل هو الخط الذي یکون مقروءاً وتناسقاً وواضحاً ومراعياً 


الأصول السليمة في الكتابة وهو يتحقق بشروط اهمها: 

أ- تناسق آحجام الأحرف في الكلمة الواحدة وتناسبها. 

ب- التناسق بين أحجام الکلمات في السطر الواحد وفي القطعة الواحدة. 
ت- أن تكو المسافات بين الکلمات المتتابعة متناسبة. 

ث- أن نتوافر الاستقامة في الكتابة على سطر أفقي. 

ج- أن يراعي الكاتب أحجام أجزاء الحروف التي تكتب فوق السطر الواحد. 


ح- أن يراعي أحجام أجزاء الحروف التي تكتب تحت السطر (الخطيب» 
۸ ۲۹۳). 
آمور أساسية في تعلیم الخط: 
على معلم الخط أن يراعي لعض الأمور المهمة قبل بدء حصة الخط؛ لأنها 
تتعلق بالمعلم نفسه»ء لكي يفي كيف هو السبيل في وصول المعلومة وبدقة إلى 
التلاميذ من هذه الأمور التي أشار إليها (الخطیب» ۲۰۱۸: )١5١‏ وهي على 
النحو الاتي: 


سیدرسه في سجل يعد لذلك الغرض ویکون معه أثناء الحصة. 


۲ الدرس الناجح هو الذي یقوم المدرس بالتدریب علیه والتفکیر في طريقة 
تدریسه وتوصیل المعلومة والخبرات للتلامیذ. 


۲۳۹۹ 


التحضیر يعْصم المعلم من الفوضی حین یقف آمام التلامیذ ویجنبه 
عوامل الصدفة التي قد توقع به في مجالات قد يصعب السيطرة عليهاء 
من حيث وقت التلاميذ في الحصة. 

يكتب المعلم المقارنات ویوضح الملاحظات. وينبه الأخطاء المحتمل 
وقوعها من القلم» وطريقة معالجة ذلك» ويركز على الهدف الخاص وهو 
كتابه بعض الحروف وأشكالها واستعمالاتها. 

على المعلم أن يتدرب في المنزل على كتابة النموذج» حتى يتلافى 
السلبيات التي يمكن .أن يقع بها. 

لابد من أن يكون النموذج الذي سيشرحه المعلم بين أيدي التلامیذ» حتى 
یعتوا له مسبقاً. 

تحقیق آهداف الدرس مبنية على مهارة المعلم في توصیل ما يريد شرحه 
على السپورة. 

يجب أن يراعي المعلم عدم انتهاء كتابة بعض الحروف بخطفها خطفاً 
بحركة عصيبة» وهذا عادة تنتقل بسرعة إلى التلامیذ» فلا يجيد بذلك 


حرفاًء ويجيب ألا يرفع القلم عن الورقة لا بعد كتابة الحرف كَامِلاً. 


يوجه المعلم طلبته إلى ضرورة الكتابة في إتجاهات مستقيمة أفقيه متوازنة. 


. يجب أن يدرب طلبته على مهارة الخط؛ من خلال عبارات أو جمل أو 


أقوال» تحمل المعاني ذات مستوى رفيع تنمي لدى الطالب قيماً واتجاهات 


on 


إيجابية» وأن توقف مستواه ويتكرر فیها الحرف المراد ملاحظته واتقان 


۱ أن يعود المعلم طلبته الأملاء والصرفي أثناء الكتابة» لأن السرعة في 
الخط توقع في الخطأ. 


فعلى المعلم أن ينتج طريقة أو طرقاً لكي تصل المعلومة إلى التلاميذ بصورة 
مُيسرة بعيدة © التعقید والملل والضجرء وذلك لأن الكتابة عمل شاق» لذا يجب 
على المدرس أن یخففت عن أعبائها على التلاميذء بأن ينوع العمل في الحصة ولا 
تغطي كلها في الكتابة المتصلة بل يتخلل أوقات الكتابة فترات للشرح والإرشاد 
ويلقي فيها التلاميذ إملائهم ویریحون آصابعهم؛ لاستئناف الكتابة دون ضجر أو 
ملل» واضافة إلى ذلك أن ينتهي بجهة الخط لأخذ التلاميذ بطائفة من العادات 
الحسنة كالنظام والنظافة» والطريقة المثلى في أمساك القلم» وكذلك يترك التلاميذ 
أصراراً في المتابعة فلا يقيدون بالسير معا من حيث البدء والنهايةء فلكل تلميذ 
سرعته الخاصة على أن يؤخذ التلاميذ جميعاً بالدقة والإجادة. 
الوسائل المعنية على تعليم الخط: 

إن من الوسائل المعنية على تعليم الخط التي أشار الیها (ابراهیم» ۲۰۰۷: 
۲۷ ) وهي على النحو الاتي: 


.١‏ الأمشق: وهي كراسات تطبع فيها النماذج المطلوبة محاكاتهاء ومن هذه 
الأمشق ما يقتصد استخدامها على تأملها ومحاكاتها في كراسات آخری» 
ومنها ما هو معد للكتابة فيه على أسطر متتالية» تحت النموذج المطلوب 


في أعلى الصفحة» وهذا النوع الشائع لسهولة واستعماله» ولكي يؤخذ عليه 
۱۳۰ 


أن كثيراً من المعلمین یعتمدون على هذه النماذج» ولا یستخدمون السبورة 
في الشرح وا لارشاد. ولكي يشرط أن يكرر النموذج في الصفة الواحدة. 


1 نماذج مطبوعة على ورق مقوی: یختلف بعضها عن بعض. تمتاز هذه 


يلقى صعوبة في تحريك النموذج وجعله بجانب الكتابة. 


۳ که المعلم كل لمیذ داخل العف ومن مزا هذه الطريقة انها 
تضمن التدرج بالتلمیذ. وتسمح بتکرار الارشاد الفردي» ولکي لا یمکن 
استخدامها الا مع عدد قلیل من الطلاب. 


5 نموذج يكتبة المعلم علد الستبورة للصف جمیعه وهذا النموذج يلقن 
بالصفوف الكثير العدد» بحیت يراه التلاميد الجالسين في الصفوف 
الخلفية. 
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5. نماذج للحروف البارزة أو المحفورة تعُرض في لوحات آمام التلامیذ» وهذه 
تلقن بصف (التلامیذ)» وتحتاج إلى أن یقوم المدرس یشرح الأجزاء في 


جانب السبورة. 


5. طريقة الاقتفاء: وهي أن ترسم الحروف أو الکلمات بنقظ:ضغيرة في 


كراسات التلاميذ وتكلفهم أن يمروا بأقلامهم عليها لا تليق ال بضنغار 
التلامیذ» وتتطلب حمل الأطفال على الدقة. 


إذن بعد التدقيق والتمحيص ذکر أعلاه؛ أنَّ كل هذه الأمور تصبّ في مصلحة 


التلميذ أولاً لإتقانه أو للوصول إلى شيء من الإجادة والإتقان؛ من حيث معرفة 
۳۰۲ 


بعض الأساسيات في صقل موهبته وتتمیتها» وثانياً تشر واحیاء هذا التراث 
العریق» ولکن یبقی من صاحب الاختصاص والتجربة» فهو أعرف بمستوی تلامیذه 
وقابليتهم إذن فهو في هذه الحالة يحُق له في استنتاج وسائل آخری یجهدها المعلم 
في سبیل الوصول إلى الغاية المنشودة. 
آنواع الخطوط: 

إن آنواع الخطوط كثيرة» وتحدئت آکثر المصادر الخاصة المعنية بدراسة الخط 
العربي لکونه فن تراثبي يحمل الجمال في تشكيلاته المتنوعة» وهي الميزة التي 
يتميز بهاء عن باقي الخطوط ولکونه سمة تعليمية في تحسین صور الکتابة 
لذلك سأكتفي هنا بالتعریف بآشهرها» علماً أن تلامیذ المرحلة الابتدائية الا أن 
یکتبون بنوعین فقط. خط النسخ وهو الخط السائد في طباعة الکتب وخط الرقعة. 

إن من آنواع الخطوط التي ذکرها (عيند» ۲۰۱۱: ۱۲۷) هي على النحو 
الاتي: 

۱ خَط النسخ: وسمي بهذا الاسم الاستخدامه في نسخ القرآن الکریم» ویمتاز 

بقبوله للتشکیل وامتداد حروفه أبتدعه ابن مقلة. 
۲ خط الرقعة : وهو أسهل الخطوط آبتدعه الأتراك ,كط ج د عة هو 
۳ _الخْط الكوفي: وهو من آقدم الخطوط العربية» وسمي نسبة إلى مديشة 


الکوفة» ویمتاز بتعدد صور حروفه وزخرفتها. 


۶4 خْط التلث: وهو الخط الذي يطلق علية (الخط العربي) أبتدعه أبن مقلة 


وسمي بالثلث؛ لإن قصره يساوي ثلث قصر القلم الذي یکتب فیه. 


ه. الط الفارسي: وهو يُنسب إلى الفرس» حيثُ أبتدعه (مير علي تبريزي) 


وهو کخط الرقعة لا یقبل التشکیل. 


5. الحَط الديواني: وهو الذي آبتدعه الأتراك لما يصدر عن الدواوین» وهو 


مزيج من خطي النسيخ والثلث. يمتاز باستدارة حروفه ولا يقبل التشكيل. 


وتوجد هناك الخطوط القديمة مثل خط الطفرای ومنها خطوط حديثة» وهي 
خط الرقعة المصريء وخط الحاسویب والخط الحرء وكل هذه الخطوط وتنوعها 
بإشكالها المختلفة» وهي أجمعها تصب في خانة الخط العربي وتطوره من جيل إلى 
جیل» وهي أشجار ثمرة أعطيت شمارها بألوان شتىء وأشكال مختلفة وزخارف 
موه لها خمالية واضكة الان فى العا اه وا 


طرائق تدريس الخط: 

يمهد المعلم أو المدرس بعض الخطوات اللازمة التي یفترض أن يسير على 
وفق خطوات مدروسة؛ يتبعها صاحب الاختصاص لتحقيق الفائدة المرجوة» وهذه 
الخطوات اتفقت عليها أغلب المصادر منها (الخطیب» ۲۰۱۸: )١54‏ و(عيدء 
۱ ۳۰۵ ) و (الدليمي والوائلي» )١١١ :٠٠٠١5‏ و(إبراهيمء ۲۰۰۷: 1559") 


وهي متوافقة في الوصول إلى الغاية المرجوة وهي كالأتي: 


التمهید: وذلك بتکلیف التلامیذ آخراج كراساتهم وأدوات الكتابة» وفي أثناء 
ذلك يکتب المعلم المعلومات الاساسية على السبورة ویقسمها قسمین 
الأول: قسم للنموذج» والثاني: للشرح والتوضیح. 

قراءة النموذج: يكلف المعلم أحد التلامیذ بقراءة النموذج ثم يقرأهُ المعلم 
قراءة جهرية واضحة آمام التلامیذ. ثم يشرح المعنی شرحاً ميسراً مع 
مناقشة التلاميذ بمعانيه. 

الشرح الفني: يطلت المعلم إلى تلاميذه أن ينتبهوا إليه ویلاحظوه في أثناء 
كتابته» فيكتب الكلمة مبيناً أجزاءها بألوان مختلفة مع الاستعانة بخطوط 
مقوسة أو أفقية» أو رأشية:لضنبط أجزاء حروف الكلمة» ليسهل على 
التلاميذ محاكاتهاء ويمكن في هذه الخطوة أن يعرض نموذج مجسم لهذا 
الحرف. 

المحاكاة: يكلف المعلم التلاميذ بكتابة النموذخ على كراسات غير كراسات 
النماذج» وذلك بهدف تدريبهم» وبعد التأكيد من ذلك يكلفهم بالكتابة في 
كراسات النماذج» مع مراعاة الدقة في محاكاة النموذ ج موضوع الدرس. 
وتوجیهم» وكتابة بعض الكلمات بلون مغاير للون الذي يكتب به التلميذ. 
الإرشاد الجماعي: حيث يلاحظ المعلم خطأ شائعاً ومتكرراً عند غالبية 


التلاميذء يطلب إليهم الانتباه» ووضع الأقلام على المقاعد حتى يشرح لهم 


ه.* 


بعض القواعد في كتابة الکلمات» ولا مانع من كتابة الكلمة الخطأ 


بصورتها التي لحظهاء وكتابة الكلمة الصواب بجانبها. 


۷. یجمع التلامیذ دفاتر الخط بهدو ء ونظام. 
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۸ یقوم المعلم ينصح الدفاتر» ورصد الأخطاء. ويكتبُ ملاحظاته وفي کل 
دفترء.إذا لزم الأمرء ثم يُعيد الدفاتر إلى التلامیذ لیتعرف کل منهم على 

محنة وأسباب عدم جودة الخط عند التلاميذ: 
قتر للخط العربي مع الأسف أن يبُتلى بعدد من الأسباب التي أدت إلى تدهوره 
وضعف شأنه. فنشأ جيل من التلامیذ یتسم برداءة الخطأ والاستهانة بة» والتهوين 
من شأنه» إلى حد الإهمال» وکان لذلك نتيجته الطبيعية إذا أصبحت كتابات 
التلاميذ في الكراسات وفي أوراق الامتحانات موضع السخط والتذمر والشکوی؛ 
وضجٌ الأمور لما يرون في كتابة أبنائهم من التشویه ومجافاة الذوق والجمال لذلك 


كثرت الأسباب في ضل هذا الفن الجميل أن يتراجع إلى أسباب عدة منها: 


.١‏ المعلم: أن سر ما أبتلى به الخط العربي أنه اسند تدريسه إلى طائفة من 
المعلمين أو المدرسين ليس لهم إلمام بقواعده» فهم عاجزون عن تعليمه 
فناًء وأكثرهم خطهم رديء» فهم لذلك عاجزون عن تقديم المثل الجيد 
الجديرة بالمحاكاة. 


۲ إدماج الخط والإملاء في درس واحد: فهذا الاندماج لا يؤمن معه طغيان 
إحدى المادتين على الأخرين» فحين يهمل الخط يتحول إلى عمل شكلي 


۳۰۹ 


یکمل به فراغ الحصة وکما هو الحال في الوقت الراهن في حصص 
اللغة العربية من دمج فقد كان بعض المعلمین حين یضع علامة للتلميذ 
حسب عدد الأخطاء الاملائي وعلامة آخری حسب خطة» وهذا یختص 
في بعض المعلمین أو تعمد بغض المناهج في هذا الدمج» كما أن بعض 
المعلمين كان يعتمد إلى استبدال أحد فروع اللغة العربية بحصة أخرى. 


قد یهمل المنهاج موضوع الخط: فلا يخصص حصصاً لتدريبه كما كان 
معمولاً في السابق» بتخصيص حصة للتدريب على الخط وفق كراسات 
خط مطبوعة ومنقضة كي يتدرب التلميذ على الكتابة الصحيحة وتقليد 
النموذج المطبوع (إبراهيم» ۲۰۰۷: ۳۰۱) و(عيدء ۲۰۱۱: ۱۲۳) 


آذن کل هذه الأسباب السابِقة, هی تعتبر الأسباب الرئيسية بشکل عام التي 
یتوجب الانتباه علیها والعمل على إصلاحهاء لأن الخط العربي جمیل ولا 
یمکن أن یشوه من قبل آهله وأصحابه الاختصاص والشآن» ولکن هناك 
بعض الأسباب التي تكاد من الأسباب الفرعية في نظر من يعتقد بهاء 


وهي : 


أ- إجبار الطفل الاعسر على الكتابة بالید الیمنی. 
ب- عدم الانتباه من قبل الاباء والمعلم لضعف بصر التلمیذ. 
ت- وضعية الجلوس الخاطئة. 
ث- الوضع غير صحيح للورقة» إذ لابد من مراعاة اتجاه الورقة آمام 
التلميذ اثناء الكتابة. 
۳۷ 


ح- شعور الطفل بالقلق أو الغضب أو الملل أو الاحباط فالمؤثرات 
النفسية تؤدي إلى رداءة الخط. 
فكل هذه الأسباب اعلاه تؤدي إلى رداءة الخط» وتنعکس سلباً وخصوصاً في 
ورقة الامتحانات والإجابة» فیولد رغبة لا شعورية في الانتقام؛ لأنه يشعر المصحح 
بالملل.والضجر؛ مما يؤدي إلى ظلم النلمیذ» وعدم العدل في وضع الدرجة 
المستحقة» وأما الخط الجيد المقروء يشعر المصحح في القراءة والاستمتاع بالكتابة 
في حد ذاتها. 
النهوض بالط وسبل تحسنه: 
لكي تستكمل علاج هذه المشكلة؛ فنعيد للخط العربي مكانته» ونبعثه في 
الميدان التعليمي فنناً جمیلاً لبهاؤه ووونقه. وله أهمية لذلك فهناك عدة مقترحات 
كفيلة بإرجاع هيبة الخط وكما ذكرها (اپراهیم».۲۰۰۷: 55") وفق النحو الاتي: 
۱ فصله عن اللغة العربية وجعله مادة متكثقلة لها درجة خاصة في جداول 
الامتحان» لا ينجح الطالب الآ إذا حصل على نهايتها الصغرى على 
الأقل. 
۲ زيادة حصصة في الخطة الدراسية للصفين الخامس والشنادين: بالمدارس 


الابتدائية» وتخصيص حصة له على الأقل بالصفوف الثلاثة الإعدادية. 


۳ إعداد مدرسي الخط إعداداً فنياً تربوياً» فقط عنيت الادارة بإعداد مدرسي 


المواد المختلفة» وتزويدهم بالدراسات والدورات التدريبية. 


E E‏ و E‏ ولا تنیز 
زيادة تمكنهم من متابعة الاشراف» ودفع المدرسين والمعلمين إلى بذل 
لجهد والعنية به. 

گمناية بالنساذج واللوحات والعروف. البارژة داخل: الستف ونهوها من 
لو دق اة في تعلیم الخط والنهوض به. 

1. محاسبة الطالیب في کل عمل كتابي على جودة الخط ووضوحه 


الكتابة. 


۷ ينبغي تزويد المدرسين بدليل پرشدهم إلى الطرق السديدة في تدريس الخط. 

۸ إقامة المسابقات بين المدراس ونح الجوائز للمتفوقين من الطلاب 
وتدريسيهم. 

1. عناية بتأليف جماعات أو لجان لتحسين الخط يختار تلاميذها من ذوي 
الكفاءة والاستعداد» وتشجيعهم بالمكافأت» إظهار نشناطهم بمختلف 
الوسائل من أهم الاخبارء أن يعرض إنتاجهم بين آثار النشاط المدرسي. 

إن وضع حلول سليمة لأسباب عدم جودة الخط كفيل بتحسين خط التلامیذ 
لأجل ذلك وضع (زهدي محمد عبد) في كتابه (مدخل إلى تدريس مهارات اللغة 


العربية) بعض المقترحات منهاء ولكن سأذكر المختلفة عن المقترحات السابقة. 


الکتاب كالأملاء والتعبیر والتدریبات وغیرها. 


إختيار نماذج للخط تحمل قيماً وفضائل واتجاهات مرخوب بها. 

إختيار القلم المناسب الذي یکتب به التلمیذ وتدريبه على الامساك به 
الجلسة الصحيحة باعتدال الظهر ووضع دفتر الخط وضعاً صحیحا. 
تسطير الصفحة:#إن لم تكن مسطرة ومراعاة النظافة والترتيب. 

التركيز على كتابة الكلمة:ككك وعدم اللجوء إلى التدريب على الحروف. 


التنبه إلى أهمية وضع علامات الترقيم (عيدء ۲۰۱۱: ۶ ۱۲). 


۳۰ 
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الفصل الرابع عشر 


طراتق تدريس الأدب والنصوص: 

التدريس: هو عملية تواصل بين المعلم والمتعلم» ويعني الانتقال من حالة 
عقلية إلى خالة.عقلية آخری» حيث يتم نمو المتعلم بين لحظة وآخری؛ نتيجة 
تفاعله مع مجموعة من“"الحوادث التعليمية التي تؤثر فیه. فهو بعد ذاته نشاط 
وعلاقات إنسانية متبا؛ هوج المعطم والمتعلم تحدث داخل الصف من خلال طرح 
الأراء ووجهات النظرء وبالتالي الوصول إلى الأهداف المطلوبة لأنجاح عملية 
التعلم. 


إن نجاح التدريس يعتمد على الأستلوب التعليمي المتبع» إلى جانب اعتماده 
على محتوى المادة الدراسيةء وأهميته الأسلوب لا تقل عن أهمية محتوى المادة 
الدراسية» ولا يحدث التدريس إلا بوجود طرفین آساسیین» هما المعلم والمتعلم؛ 
ولذلك يهتم المعلم بمساعدة المتعلم على أن يمر بخبرات غديدة ومتنوعة» مباشرة 
وغير مباشرة تسهم في تشكيل شخصية» وتهدف إلى آحداث تغیر في الاتجاه 
المرغوب. 


ويمكن القول بأن التدريس نظام من الأعمال المخطط لهاء يقصد به أن يؤدي 
فرق داس قن Sas ag E a‏ 
انشاطات الهادفة م بها کل من المعلم والمتعلم» ویتضمن هذا النظام ع 
ثلاثة هي (المعلم» والمتعلم» والمنهج)» وعلی هذا فان التدریس (فن وعلم)» وهو فن 


۳۳ 


من خلال ما یظهر من قدرات المعلم الابتكارية والجمالية في التفكير» واللغة 
والحركة. والتعبیر وفي إدراك العلاقات» وایجاد الحلول» وأستنباط المبادی والأسس 
والقواعد العامة آثناء الشرح» وهو علم كبقية العلوم الأخرى من خلال القدرات 
الخلافة التي یظهرها المعلم في تأديته لعمله» وذلك بفضل صقل تلك القدرات 
بالعلم وتعمق المعلم في تخصصه ومعرفته بأهمية العلاقات الانسانية من خلال 


وکذلك من خلال إذراكه أن التدریس نظام له مداخلات» وعملیاته» ومخرجاته 


بالطرائق والأساليب المستخدمة؛ وئتمثل المخرجات بحقیق الأهداف التي رسمها 
المعلم استتاداً للأهداف العامة» ولما.کان التدریس وسيلة مهمة نتبعها المدرسة 
لتنشئة الجیل الجدید. فانها بلا شك لا تکون وسيلة عشوائية بل منظمة وهادفف 
ولها آهمية بالغة في تکوین الاتجاهات السلوكية المرغوب به في العملية التعليميةء 
إذ أن الأثر التربوي الذي نترکه بيئة المدرسة دورا مهفاً في تکوین شخصية الفردء 
ویکون ذلك بوساطة التدریس (الوائلي» ؛ ۲۰۰: ۳۹). 
مفهوم الأدب والنصوص: 

الادب لغة: جاء في لسان العرب الأدب أدباً لأنه يتأدب الناسن إلى المحامد 
وتنهاهم عن القبائح» فتأدب عمله (ابن منظور» ۲۰۰۳: 5 ۲). 

وجاء في قاموس المحیط الأدب: الطرف وحسن التناول وأدب ايداباً ملأهيا 


عدلا» وأدب البحر كثرة مائه (الفيروزايادي» ۲۰۰۹: 1۶). 


۳۱ 


والادب اصطلاحاً: المعاني الرقيقة في الألفاظ المؤثرة التي يتخذها الأديب» 
تعبيراً عما يجهش في صدره من أفكارء أو خواطرء أو عواطف؛ بما يترك أثاراً في 
القارئ والمستمع» ويعرف أيضاً الملكة الراسخة في النفس التي يمكن للفرد أن يعبر 
الفرد فيها عن مكنونه الداخلي ويسبره في أغورار عوالم الجمال والابداع (زاير 


وداخل» 2:۰۵ ۷۱( 


النص لغة: رفعك الشئ» ونص الحدیث ینصه نصاً: رفع» وکل ما أظهرء 
ویقال نص الحدیث إل فلان» أي رفعه وکذلك نصصته إليه» ونص المتاع نصاً 
جعل بعضه على بعض» ونص الرجل نصا إذا سأله عن شيئ حتی بستقصي ما 


عنده» ونص کل شي منتهاه (ابن منظور › REDS‏ 1( 


مفهوم الأدب والنصوص: هي قظع مختارة من التراث الأدبي العربي نثره 
وشعره» وقد تختار من آداب عالمية أيضاًء وهني قطع يتوافر فيها خط من الجمال 
الفني» وقد تعرض التلاميذ فكرة متكاملة أو عدة أفكار مترابطة (عبدء ۲۰۱۱: 


(۳ 


وتعرف النصوص الأدبية: هي مقطوعات أدبية ممتازة؛ ینوفر لها حظ من 
الجمال الفني» تحمل الطلبة على التذوق الأدبي ولدراسة النصوص قيمة تربوية 
كبيرة» فهي ترمي إلى تهذيب الوجدان وتصفية الشعور» وصقل الذوق وارهاف 
الاحساس (الدليمي» ۲۰۰۹: ۱۳۹). 


يعد النصل الأدبی ذو منظومة معرفيّة تتکون من العاطفة والمعرفة والبلاغتفهو 
يرتكز على قواعد الغغة واسسها الصحية؛ ویعرف النص الأدبيّ بأنه متن الکلام 


۳۵ 


الذي يعبر الأديب عن مشاعره» وما یجول بخاطره» ویکون ذلك واضحاً في 
النصوص الأدبية المتتوعة» وهي: القصة والرواية» والشعر بجميع آشکاله 
والخاطرة» والمقال» والمسرحية» والخطب بجميع أنواعها. 
نشأة الأدب: 

قد استعملت لفظة الأدب على مجموعة من الإرث اللغوي» فكان ذلك قصص 
منثورة أو شعراً منظوم. والآثار المنقولة شفوياً أو مكتوبة؛ التي يتجلى فيها العقل 
الإنساني بالإنشاغ والفن الكتابي» فكانت كلمة الأدب تدل على معاني متعددة في 
العصر الجاهلي» وهي دعوة:الناس إلى مآدبة الطعام أو الدعاء إلى المأدبف أي 
الجلوس والحديث. 


كما دلت في العهدين الجاهلي,والاشلامي على الأخلاق التي يحملها الفردء 
وعادة تكون محمودة وجيدةء ثم طلقت لفظة أدب على تهذيب النفس وتربيته» ثم 
أطلقت مجموعة من المعارف والشعرء وقي القرن الثاني عشر استعملت لفظة أدب 
على فروع متعددة »وهي معمول بها إلى لآن وهي: الشعرء والنثرء وعلم العروض› 
والنقد الأدبي إذ أردنا معرفة الأدب وفنونه» ما تعرض إليه ابن خلدون (۷۳۲- 
)) في مقدمته لدراسة الأدب بقوله: ثم أعزهم إذا أرادوا هذا الفن قالوا الب 
هو حفظ إشعار العرب واخبارهم» والأخذ من كل علم بطرف» وسمغنا من شيوخنا 
في مجالس التعليم. 

إن أصول هذا الفن وأركانه أربعة دواوين» وهي: أدب الكاتب لأبن قتيبة؛ 
وكتاب الكامل للمبردء كتاب البيان والتبين للجاحظء وكتاب النوادر لأبي علتي 
القالي (ابن خلدون» ۲۰۱۰: ”557). 


۳۹ 


ویری بعض کتاب الأدب إن الازمنة الأدبية تكون طبق تطور التاريخ» فقسموا 
العهود الادبية إلى خمسة آقسام» والقسم الأخر يذهب إلى أن ألأدب العربي قديمء 
أذ وصلت نصوصه عن عمر لا يزيد عن ألف وستمائة سنة» وهذه السنوات 
قسمت إلى ثلاثة حقب» وهي: الأدب القدیم» والأدب المحدت. والأدب الحدیت 
كما وتوجد فئة آخری من الأدباء قسموا عصور الأدب طبقاً للاعصر السياسية في 
التاريخ. 

ويمكن تقسيم مراحل الأدب العربي على ست مراحلء العهد الجاهلي 
والمخضرمین» وصدر الإسلام» والعهد الأموي والعهد العباسي» والعهد الترکي؛ 
والعهد الحدیث (زایر وداخل؛ ۲۰۱۵: ۷۱). 
أهمية تدریس الأدب والنصوص: 

تعد النتصوص محوراً لدراسة الأدب إذ أن الأساس الذي تقوم عليه النصوص 
هو تمكن الطلبة من تذوقها فنياً یستند علسی العمقء والشمولية» والتحليلء 
والاستنباط» والنقد» والتأمل. 

واكتشاف جمالية عناصر الأدب: الفكرة» والخيال؛ والعاطفةء والأسلوب» فضلاً 
عن أهميتها في تدريب الطلبة على حسن الأداء وزيادة خبرتهم اللغوية والفنية 
والثقافية والأخلاقية. 


تقوم دراسة النص الأدبي على آمرین؛ هما: 
أ- معرفة جو النص. 


ب دراسة النص نفسه. 


۳۷ 


والمناسبة الى :قال فیهاء اتهییم لذا تفهم الق وتذوقه بذوق ااعصر نفنه: 


آما دراسة النص فتتناول ثلائة نواح هي كما آشار الیها (زایر ویونس: ۲۰۱5: 


۲) وهي على النحو الاتي: 


الناحية اللغوية والنحویة: وذلك بشرح المفردات والتراکیب شرحاً لغوياًء 
ونحویا؛ وتفهم معاني الجملء والترکیب الصحيحة. 

الناحية الأدبية؛#ؤذلك بابراز الأفكار العامة الواردة فیها» وبیان صلتها 
ببيئة الأديب» وتوضح العاطفة التي أحسها الأدیب وعبر عنها في هذا 
اأتضن: 


أسلوب النص: وذلك من حيث جزالة الالفاظ ولينهاء وقوتهاء وصنعهاء 


والتعرض للصور الخيالية والتعابير الجيدة. 


أهداف تدريس النصوص الأدبية: 


يرمي تدريس النصوص الأدبية إلى ما يأتي: 


اث 


9 


1 


3 


تعويد التلاميذ أجادة الألفاظ وتمثيل المعنى. 

تعرف على أدباء من مختلف العصور. 

حفظ عدد من القطع الشعرية» والنثرية» وحکم وأمثال» وأحاديث. 
تنمية لغة التلاميذ وتوسيع أفكارهم. 


۳۸ 


5. تدریب التلاميذ على النقد والتحلیل واصدار الاحکام. 

7 تذوق الجمال اللغوي في النصوص. 

۷. الوقوف على أحداث إجتماعيةء وسياسية وتاريخية وثقافية 

۸ تعزيز القیم» والمثل. والاتجاهات الروحية والاجتماعية والخلقية. 


1. غرس عادة المطالعة من خلال التعامل مع کتب التعبیر ودواوین الأدباء 


(عبد» ۱۷۶۰:۲۰۱۱). 


۰. تمكين المتعلم من فهم التعبیر الأدبي والتفاعل معه والاستجابة لما فيه 
من فکر وشعور . 
۱ تزوید المتعلم أنظمة اللغة وقواعدها بصورة غير مباشرة» بواسطة ما يقرأ 


أو یحفظ شعر ونثر. 


۲ نذ تنمية قدرة | لمتعلم على اد لتعبير الؤ لفصیح. وتزويده بالثروة اللغوية ١‏ تم لمتمثلة 
في المفردات والتراکیب. 


5۳ تحبیب الب إلى نفس المتعلم» وتشويقه إلى الأستزادة من قراءته وحفظة 
(الدليمي» ۲۰۰۹: ۱۳۹) 
آسالیب تدریس الأدب: 
إعتاد معلمو اللغة العربية على أن یعالجوا مادة الأدب آمام الطلاب بأسلوب 
مخالف لما يجب أن یکون علیه» وذلك يفصله عن النصوص الأدبية وعن تاريخ 
الأدب» ومما لا شك فيه أن في هذه الطريقة طرحاً للجانب التطبيقيء وأبعاد 


۳۱۹ 


للمظهر الحقيقي الذي يبني فيه الادباء آفکارهم وطموحاتهم ومشاعرهم» ومما نجدد 
ملاحظته أن هذا الفصل التعسفي غير المنطقي؛ كان ولید النظرة العامة لأدارت 
التعليم» التي كانت نرمي إلى مجرد تسهیل عملية التدریس على المعلمین؛ غير أن 
هذا التوچه أملى على كثير من المعلمين» اعتمادهم تدريس الأدب وتاريخه والتراجم 
والبلاغة أیضاً بمنأی عن النصوص. 


۱ أسلوب التلفین: وهو أسلوب سهل یعتمد جل معلمي اللغة العربية» ويعتني 
به الالقاء والسرد من قبل المعلم والثلقي والسماع من قبل المتعلم» وهو 
كما يلاحظ اتجاه سبلبي مملء لا یتجاوب به المتعلمون مع المعلم بل في 
کثیر من الأحيان لا یقبل فيه المتعلم على ما یقوله معلمة. ولا يلفت إليه 
دون صقل ذلك» فانتباء قلیل مما.یعتی» ومن ثم عدم نجاح هذا الأسلوب 


وقلة تحقیق الأهداف المرجوة (البج ۲۰۰۹: ۳۰). 


۲ آسلوب النصوص: مما لا شك فيه أن النصلوص الأدبية تعد مرآة هادفة 
الأدب الأديب وترجمة حقيقة» وفي الأغلب لما یعنقد به وتنتمي إليه» وهذا 
الأسلوب في تدريس الأدب يتطلب معلماً ماهر يستتطع ربط الأدب 
وفروعه بعضاً ببعض» مراعياً ما يتخلل هذه النصتوص,متن أشاراء” 
وأحداث تاريخية ومواقف إنسانية» قادراً على ربط هذه القضايا بالجانب 
الأدبي» ولعل هذه الطريقة هي الأجدر بالأتباع» وتقوم على وفق الخطوات 


الاتية: 


۳۰ 


أ- المدخل إلى الدرس: أن الغرض من هذه الخطوة؛ هو قيادة التلامیذ إلى 
والرغبة في المادة التي بستعملونها. 


ب- الاختیار: ويعني بذلك البحث عن نص يمثل الظاهرة أو المدرسة أو أدب 
الأديب» واتخاذ أساساً للدراسة والمعالجة» ثم يصار إلى دراسته دراسة 
تحلیله یستخلص منها المعلم والمتعلمون آظهر خصائص عن الأدب 
وسماتدا 


ت- اختیار نصوص آخری: تعالج الأغراض نفسهاء والقیام بتطبیق ما 
آستخلص من صفات وبتمات علیها» یقصد اکنساب الطلاب مهارة الربط 
والموازنة» واقدارهم على الکشف عن أوجه الاختلاف في النص المدرس 
والنصوص التي اختیرت للتطبیق (البجف T00‏ ۳.۰ 

خطوات تدريس النصوص الأدبية: 

تدرس النصوص الأدبية بأتباع الخطوات التالية: 

.١‏ التمهيد: يمكن المدرس أن يمهد للنصوص بالحديث عتن الشاعر أو 
الكاتب (صاحب النص)» حیاته» انتاجه» بيئته» أو بتطرق المدرس على 
شكل خطوات عامة إلى موضوع الذي سيعالجه النص الشعري. 

۲ قراءة المدرس النموذجية: يقرأ المدرس النص كاملا قراءة نموذجية» با 
يؤكد ضرورة متابعته من الطلبة» والانتباه إلى تحريك الكلمات على أن 
يراعى المدرس في قراءته حسن الأداء وتصوير المعنى» أن مرحلة القراءة 


۳۳۱ 


هذه مهمة وأساسية؛ لأنها كفيلة بتقویم السنة الطلبة وتجوید القائهم» وتعد 
كذلك تمهيداً إلى الفهم المعنی. 

القراءة الصامتة للطلبة: يقرأ الطلبة للنص قراءة صامتة» والغاية منها أن 
ترك للطلبة فرصة تلفظ الكلمات والتدريب عليهاء وتحديد الكلمات الصعبة 
والكلمات التي لم يتمكنوا من تحريكهاء وعلى المدرس هنا أن يراقب طلابه 
ليتأكد من آنهم منهمكون فعلاً بقراءة النص (الدليمي» ۲۰۰۹: .)١5١‏ 


القراءة الجهرية لبعض الطلبة: يقرأ بعض الطلبة الجيدين النص قراءة 
جهرية» ويفض أن هقرأ الطالب الواحد عدداً من ألأبيات لا تتجاوز ثلاثة 
أو أربعة آبیات» والغاية من هذه شد الطلبة الأخرين إلى النص» وتشجيعهم 
على القراءة. 


شرح المعنى (الشرح التفصيلي): نقسم المقطوعة الشعرية أو النثرية على 
وحدات» وقد تكون الواحدة بيتاً أو أكثرء وقد تكون فقرة نثرية» والوحدة هي 
التي تعمل فكرة معنية» توضح أولاً معاني والمفردات الصعبة في الوحدة 
ثم المعنى العام للبيت الواحد أو الوحدة» ويفضل أن يقرأ أحد الطلبة هذه 
الوحدة قبل البدء بالشرح معناها وهكذا بقية الوحدات. 

بعد ذلك يشرح المعنى العام للقصيدة» ويكون على شكل تحليك عام 
للموضوع ثم أعطاؤء عناصره الأساسية وتأتي بعد ذلك عملية استتباط 
واستخلاص القواعد العملية من النص؛ سواء أكانت تلك الفوائد تتعلق 
بالخصائص الفنية للنصء أم كانت تتعلق ببعض الإحكام عند الشاعر أو 


۳۳۲ 


الکاتب» أو عصره لم فیما يتعلق بما یصوره النص من ظواهر البيئة 


الطبيعية» أو الاجتماعية» أو الحالة السياسية ... وما إلى ذلك. 


وتجدر الأشارة إلى أنه ينبغي أن یکون الخصائص المستتبطة نابعة 
من النص نفسه» یحسه الطالب ویزداد احساسه بها كلما ازداد فهمه 
للنص. ذلك لان الأدب في الواقع کائن حي» يجب أن يسير في نموه على 
الناموس الذي تسير عليه الكائنات الحية في نموها (تستغرق هذه الخطوة 
معظم وقت الدزس) (الدليمي» ۲۰۰۹: ۱4۰). 


القراءة الجهرية للطلبة: یخصص ما تبقى من الدرس لقراءة الطلبة النص 
قراءة جهرية أن هذه القراءة سوف تعتمد الفهم» وهي لذلك ستكون أقرب 
إلى الصواب واضمن للانقاق والأجادة» ويفضل فيها أن يترك للطالب 
الاسترسال فيهاء وعدم مقاطعته أو الاكثار من الشرح خلال هذه الخطوق 
أذ أن الصف فيها هو تدوين الطلبة علی عملية الحفظ السليم الخالي من 
الأخطاء النحوية واللغوية. 


وفي نهاية الدرس يحدد المدرس الأبيات المطلوب:حفظهاء وهي 
مطلوية بطبيعة الخال في كرس النصوص الاد الا ج ي انيمي 
.)١ ET ۸‏ 


تحلیل النص: في هذه الخطوة یقسم المدرس النص الشعري أو النثري على 
وحدات» وتکون الوحد الواحدة عادة بيتاً أو أكثرء وقد تکون فقرة نثريّة 
(الوحدة هي التي تحمل فكرة معینة)» يوضح آولاً معنی البیت الواحد فإذا 


AA 


كان البیت الواحد یشکل وحدةء» یقول للطلبة ان هذه البیت يحمل فکرة ثم 


يشرح البیت الأخر. 


بعد الانتهاء من شرح القصيدة على شكل وحدات» يشرح المعنى العام 
للقصيدة أو القطعة النثريةء ويكون الشرح على تحليل عام للموضوع» 
واعطاء عناصره الأساسيةء وأن هذه العناصر والحقائق المستنبطة نابعة 
من النص نفسه يحسها الطالب ويزداد إحساسه بهاء كلما ازداد فهمه 
للنص؛ لأن النص الأدبي هو كائن حي» يجب أن نفهمه وعلى المدرس 
مشاركة الطلبة في عملية الشرح والتحليل. 


استخلاص الدروس والعبر: أن للنص الأدبي بطبيعة إلى رسالة» ويجب 
على المدرس أن يكون مظلعاً اطلاعاً تأماً مع الدروس والعبر التي 
يضمنها النص. يشترك الطلبة مع المدرس في استخلاص هذه الدروس 
والكاتب أو تتعلق ببعضهاء وتتعلق با يصوره النص من ظواهر البيئة 
الطبيعةء أو الاجتماعية أو السياسية. وهي تفيد الطالب في حياته أي في 


تغیر سلوکه (زایر ویونس» ۰۱۲ ۲: .)١075‏ 


صعوبات تدریس الادب: 


8 


إن من صعوبات تدريس الأدب يمكن ان تكون على النحو الاتي: 


صعوبات تتصل بالمعلم: يركز المعلمون في رفع المستوى ألتخصضيلي 
للمتعلمین والابتعاد عن التركيز في جوانب العقل العلياء لذا نجد تزاید 
اهتمامهم بعملية الحفظ والاستظهار للنصوص والمعلومات الأدبية دون 


الاهتمام بتحلیل النص تحليلا أدبياً يعين على تذوقه. 
TY‏ 


1 


صعوبات تتصل بالمتعلم: لا يقبل المتعلم على درس الأدب بكل جوارحه 
نظراً لأنه لا يجد فيه ضالة المنشودة» فكثير من النصوص الأدبية المقررة 
لا يشبع حاجات الطالب النفسية وميوله الأدبية» كما أنه يجبر على حفظ 
النصوص الشعرية ونثرية لا تتفق مع ميوله الأدبية» فشيئاً فشيئاً يبتعد 
المتعلم من دراسة الأدب؛ بل ويكن في نفسه كرهاً لهاء ولا يذاكر الا من 
أجل اجتیاز,الاختبار والدرجات لا حباً في الأدب. 

صعوبات تصل بالمحتوى: اثبت الكثير من نتائج الدراسات أن محتوى 
دروس الأدب في المراحل العلمية المختلفة عن بيئة المتعلم وخبراتهم» وأن 
كثير من النصوص الأدبية المقررة يعزوها شئ من الدقة في الاختبارء إذ 
أنها تخلو من الحوار والحركة».ولا تتوافر في كثير منها مقومات التذوق 
الأدبي» وتفتقر نصوص أخرق التجربة الشعرية المؤثرة» أو أنها لا تنسجم 
مع طبيعة الواقع» لذا نجد انجازات المتعلم كي یحفظ ويتذوق» ويعمل 
تفكيره على تحليل والتراكيب والتقویم»وهو ما بقي العملية التعليمة 
للوصول إلى الأهداف المنشودة (عبدء ۲۰۱۱: ۱۷۸). 

صعوبات تتصل بطريقة التدريس: يتبع معظم المعلمين الطرائق والأساليب 
التدريسية التى لا تسمى الابتكار والإبداع والتذوق عند المتعلمین» 
فالمعلمين يستعملون طرائق تدريس لا تنتمي مستوى الأدا.اللغوي عند 
المتعلمين» ويركزون في الجوانب الشكلية للنص دون الخوض فيه للبحث 
عن روح الشاعر أو المبدع» وينص العمل الأدبي وما أضافه إلى الوجود 
ويستعمل المعلمين في التحليل دروس الأدب وطرائق تدريس تجعل منه 
المسيطر والمتغطرس في العملية التعليمة. 


o 


ه. الاختبارات المستعملة في الأدب: نجد الاختبارات في الأدب التقليدية 
واضحة» آما أن یکون الاختبار شفوياًء وهي المعمول فيه للمستویات 
الدنياء أو الاعتبارات المطلوبة التي لا تغني من حر. ولا تغني برد كما 
يقال» وتبتغي هذه الاختبارات تهتم بمدی حفظ الطالب للمادة التعليمية 
وترك مستویات العلیا لأخر وغیرها من الصعوبات» قد تکون من الوسائل 
التعليمية المستعملة أو الاهتمام بالشعر على حساب متون الأدب النخری» 
أو تتعلق بالمنهج دراسة الأدب في المراحل التعليمية (زایر ویونس: 
ءءء 5۰ 

طرق حفظ النصوص: 

.١‏ الطريقة الكلية: وتكون على قسمّين» هما: 

أ- حفظ النص كاملاً من غیر تجزئة منه بتكراره حتى يحفظ شريطة 
تجانس الأفكار. 

ب- تقسيمه إلى وحدات معنوية رئيسية؛ قي حالة أن كل وحدة ليس لها 
صلة بما قبلها وما بعدهاء وتناسب هذه الطريقة النصوص القصيدة 
لأن النصوص الطويلة تبعث على الملل (الخطیب ۲۰۱۸: ۳۶). 

۲ الطريقة الجزئية: ذلك ينقسم النص إلى أجزاء یتألف كل جزء من وحدة 
معنوية لها صلة فكرية بما قبلها وما بعدهاء وعلى الطالب فهم المعنی قبل 
الحفظ فنحظ الجزء الأول ثم الثاني» وقد تحول هذه الطريقة من صتعوبة 
الربط بين الأجزاء حيث الحفظء وقد تحول دون إدراك المعنى الكلي. 

۳ طريقة المحو التدريجي: وهي تساعد الطالب على حفظ القطعة الصغيرة 
أو المتوسطة (الخطيب» ۲۰۱۸: 555). 


۳۳۹ 


۶4 طريقة التوزیع: وهي توزيع المحفوظ أو النص على فقرات اذ كان النص 
طویلا» يقرأ عدة مرات في فترات متفاوتة (اي وجود فراغ بين القراءة 
الأولى والثانية وهکذا لأن ذلك ادعی إلى السرور والارتیاح والبعد عن 
السأم والملل وادعی إلى تصحیح الأخطاء وتساعد في التركيز المحفوظ. 
وبعذ فترة زمنية كافية يستطيع التلمیذ ان یقسم النص بعد ذلك إلى عدة أقسام 
فيبدأ الحفظ القتتم الأول ثم الثاني وهكذاء مع ربط كل قسم بما پسبقه وما.... وهذه 
تسهل على التلميذ الحفظ (الخطيب» ۲۰۱۸: ۲۳۶). 

درس نموذجي لتدزیس موضوع الشاعر علي محمود طه المهندس بأسلوب 
التعلیم التعاوني لطلاب الصف السادس علمي. 
الأهداف العامة: 

۱ تنمية الثروة اللغوية عن طريقٌ امدادهم بالألفاظ والأساليب اللغوية الجيدة 
ومحاولة لانتفاع بها في التعبیر شفهياً وتحريراً. 

۲ تنمي ميولهم نحو الأدب الرفيع» وتوسیع خیالهم» وتقوي ملكة الحفظ 
والتذكر. 

۳ تنمية الذوق الأدبي لإدراك الجمال اللغوي في النص. 

4. النصوص الأدبية الجيدة تزود الطلبة بالقيم الخلقية والإجتماعية» وتدربهم 
على جودة الإلقاء وحسن الأداء. 

ه. تعرفهم بالأدباء والشعراء المشهورين. 

الأهداف الخاصة: 
.١‏ جعل الطالب قادراً على أن يعرف معاني المفردات الصعبة» ویوضح 


۳۳۷ 


۳ 


ره 


يطلل القصيدة تحلیلاً أدبياً: 
یستنتج خصائص أسلوب الشاعر . 
يبدي راية في النص. 


يحدد العلوم التي الم بها (زایر وپونس» ۲ ۰ "۰۲«: 1°( 


الوسائل التعليمية: 


أ- 


ب- ديوان الشاعر:(علي محمود طه المهندس). 


ت- السبورة والقلم الملون. 


خطوات الدرس: 


.١ 


ولد سنة ».)١1١0١(‏ له دواوين عديدة مطبوعة آشهرها (الملاح التائه)»؛ 
وليالي الملاح التانه» وله مولفات عديدة أخرىء منها: كتابه (أرواح 
شاردة)» وقد آلف مسرحیات غنائية منها: مسرحية شعرية بعنوان (اغنية 
الریاح الأربعة)» وتوفي في مصر سنة ۰)۱۹۶٩(‏ یمتاز شعره بالرقة 


والعذوبة» وقدرته في سبك الألفاظ وتصوير المعاني. 


القراءة النموذجية للمدرس: يقرأ المدرس النص الشعري الآتي ميلاذ الزبيع 


كان وجه الثرى كوجه الماء رائق الحسن مستفيض الضياء 


۳۳۸ 


مظهر يبهر العیون وسحر هز قلب الطبيعة العذراء 
وجلا من بدائع الفن روضاً ‏ نسقتة أنامل الاغراء 
ربوة عند جدول عند روض عند غیض عند صخر عند ماء 
قلت: لم تبد لي الطبيعة یوماً حيث اقبلت هذا الرواء 
لا ولم'يسير ملء عيني واذني مثل هذ الشي وهذا الفناء 
القراءة الصامتة للطلبة: 
القراءة الجهرية لبعض الطلبة: بعد ذلك ينتقل المدرس إلى العناصر 
الأساسية في النص. إذ أن الشاعر قد وظف العناصر الطبيعية في بناء 
قصيدته» أو رسم لوحته الشعرية, فاعتمد على العناصر الآتية: الاروض. 


والماء الشمس, والطیور» والكشوقان» والفراش» والجدوال» والرواسي, 
والواف رات وقد شان الشاع گس اخقنان ا فاط رخال 


التصوير ولتشبه وروعة الأسلوب (الدليمي والدليمي» ۱۹۹۹: )۱4٩‏ 


قراءة الطلبة الجهرية: اذ يترك لهذه الخطوة بقية الوقت مع"تحدید الابيات 
المطلوب حفظها في الدرس القادم (الدليمي والدليميء ۲۹۹۹:-۱:۹) 


تحليل القصيدة: 
المعلم: من يحدد الوحدة الفكرية للقصيدة؟ 
الطالب: الابيات الشعرية الثلاثة الأولى. 


۳۳۹ 


المعلم: من يحلل الوحدة الفكرية الأولى. 


الطالب: أن صوت النعي الذي يحمل غير الموت يشبه صوت المبشر 
بالمولود ... المولود مصيره الفناء ... والبشارة تنقلب في يوم ما نعياًء 
فالصوتان متشابهان» كما یتشابه صوت الحمامة في بكائها وهدیلها على 


غصنها المتمایل ليناً ونضارة. 
قراءة آبیات القصيدة من الذاکرة: 
المعلم: من يذكق:شيئاً من قصيدة المهندس؟ 
الطالب: مدي لعينه الرحاب القساح. 
ورقرق الاضواء في حفنه. 
وامسكي يا ارض عصف الریاح. 
والراعد المنصب في آذنه. 


a 


أ- رائق: لامع من راق الماء على وجه الأرض إذا لمع. 
ب يبهر: يعجب. 
تنت- غيض: غامض الماء: نقص أو غار أو نصب. 


۳۳۰ 


a‏ الادواح: جمع دوحة وهي الشجرة العظيمة المتسعة. 
ب تقب ۰ en‏ . 
تشكل الابیات الثلاثة الأولى وحدة فكرية معينة فالشاعر يشبه وجه الأرض 
في الربيع کوجه الماء.هن حيث البرق واللمعان والصفاءء فالماء يزيد الأرض 
حسناًء وهكذا يزداد حسن«الأرض وجمالها؛ بما ينبت فيها من شجر وجمال» ويجيد 


الشاعر هذا السحر في البيت الثاني عندما يجلب الجمال ناظريه. 


إذ تهتز الطبيعة من الاعماق» وه الطبيعة العذراء لكونها طبيعة نقية لم 
تدنس» وينتهي الشاعر في معالجة هذه الوحدة عندما تتضح لديه ان الطبيعة كأنها 
لوحة فنية بديعة مغرية صممتها يد مهندس بارع» وهل هناك من هو أبرع من 
الخالق سبحانه وتعالى في صنعه؟ 


ويشكل البيت الرابع وحدة مستقلةء إذ يرسم الشاعر لوحة فنية أو منظراً طبيعياً 
يتمثل بجمال الربوة» ومحاورتها لجدول ينساب فيه الماء رقراقاًء فيسقي الروضة 
التي ينبت فيها شتى أنواع النبات. إذ تجاورها صخرة غار الماء من حولها إذ 
يخاطبء آما ابيات الخامس والسادس فيشكلان وحدة أخرىء إذ يخاطب"الشناعر 
بانه لم ير في حياته منظر أ جميلاًء مثل ما ابدت الطبيعة له في هذ الفصلء إذ 
لم ير اشراقه وضوء البرق» ولم يسمع غناء كغناء الطيور في هذه الروضة الجميلة 
(الدليمي والدليمي» ۱۹۹۹: 517 )١‏ 


۳۳۱ 


٩‏ تحدید واجب الدرس القادم: بحدد المعلم الواجب للطلاب کحفظ ثمانية 


آبیات من قصيدة المهندس. 


۳۳۲ 


المصادر 

ابن منظورء محمد بن مکرم (۲۰۰۳). لسان العرب» ط۸. لبنان» بیروت: دار 
الکتب العلمية. 

البجة. عبد الفتاح حسن (۲۰۰۵). مهارات اللغة العريية وادابها» الأردن» عمان: 
دار الکتاب الجامعي. 

الخطیب» محمد ابراهیم (۲۰۱۸). مناهج اللغة العربية وطرائق تدریسها في مرحلة 
التعلیم الأساسي»الأردن» عمان: مؤسسة الوراق للنشر والتوزیع. 

الدليمي» طه علي حسین (۲۰۰۹). تدریس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية 
والاستراتیجیات التجديدية. الأردن» آربد: عالم الکتب الحدیث. 

الدليمي» کامل محمود نجم. والذلیمي طه علي حسین (۱۹۹۸). طرائق تدریس 
اللغة العربية» جامعة بغداد» كليّة التريية ابن رشدء دار الکتب للطباعة 
والنشر . 

زایر» سعد علي وداخل» سماء تركي (۰)۲۰۱ اتجاهات حديثة في تدریس اللغة 
العربية» العراق» بغداد: دار المرتضی للطباعة والنشن. 

زایر» سعد علي ویونس. رائد رسم (۲۰۱). اللغة العريية ومناهجها وطرائق 
تدريسهاء الأردن» عمان: الدار المنهجية للطباعة والنشر . 

عبد» زهدي محمد (۲۰۱۱). مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربية» الأردن» 
عمان: دار صفاء للطباعة والنشر . 

الفيروزابادي» محمد مجد الدین (۲۰۰۹). القاموس المحیط» ط۸ لبنان» بیروت: 


تقيض انرا ال عة ات 


۳۳۳ 


الوائلي» سعاد عبد الكريم (۲۰۰). طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بين 
التنظير والتطبیق» الاردن» عمان: دار الشروق للطباعة والنشر . 


۳۳ 


الفصل الخامس عشر 


طرانق تدریس المطالعة: 

تهدف المطالعة إلى تريية المتعلم على حب القراءة والاستفادة منهاء كما تهدف 
إلى الاطلاع على مختلف الفنون الأدبية» واکسابه الذوق الادبي» وتوسيع آفاقه 
الثقافية» والمعرفيف واللغوية» وتحسین ادائه التعبيري» والمطالعة هي العمل والهواية 
الأكثر شیوعاء فهي علم ومعرفة. وخبرة وفن من الفنون الجميلة» وملء الفراغ بما 


یفید . 


د 


والتعليم يتخذ من المطالعة مفتاتاً لكل مجالات التثقيف» وهذا يكون في 
مختلف المواد الدراسية. وتعد كذلك محوراً أساشياً من محاور التعلیم» ويمكن القول 
إن تعليم المطالعة واكتساب مهارتهاء وتعليمها للضغار والكبار على حد سواءء 
يشكل أهمية كبيرة محلياً وعالمياًء لا شك أن للمطالعة دور كبير في حياتنا 
اليوميةء لذلك قبل الخوض في أهميتها ومعرفة أهدافهاء لابد من الوقوف على 
مفهومها في اللغة والاصطلاح. 

المطالعة لغة: جاء في لسان العرب: طالعث الشيئء أي اطلعت علیه اطلع 
الشيء أي علمة (ابن منظور. ۲۰۰۳: 577). وفي مختار الصحاح: الإطلاع 
بمعنى اطلع على باطن» وهو افتعل أي علمه (الرازي» ۱۹۹۳: ۲۹۲). أما ما ورد 


في القاموس المحيط: اطلع بمعنى أظهر (الفيروز أبادي, ۲۰۰۵: .)1١‏ 


۳۳۵ 


ومن هذا نستنتج أن المطالعة في المعجم اللغوي» هي الاطلاع على الشيء 
والعلم به. 

المطالعة اصطلاحاً: عملية عقلية انفعالية واقعية» تشمل تفسیر الرموز والرسوم 
التي يتلقاها القارئ عن طریق عینیه. وفهم المعاني» والربط بين الخبرة السابقة 
وهذه المعاني» وکذلك الاستنتاج والنقد والحکم والتذوق وحل المشکلات (الدليمي 


والوائلي» ۵ ۰۲ ۱ )- 


وعرفت المطالعة: انها عملية يراد بها ایجاد الصلة بين لغة الکلام والرمز 
المکتوب ونتألف لغة الکلام من المعاني» فهي اذن عملية عضوية نفسية عقلية 
وعلی هذا تکون عناصر المطالعة: أولا: المعنی الذهني. ثانياً: اللفظ المکتوب» 


ثالثاً: الرمز المکتوب (عبد عون» ۲6 ۲۰: ۱۳۹). 


إن طرائق تدریس المطالعة تعتمد على الكيفية التي بستخدمها المعلم لتدریس 
النص للمتعلمین ویتم من خلالها التعرف علی المعاني والأفكار والقیم الهادفة 
وتعتمد على الطريقة التي یستخدمها المعلم في التأثیر بالمتعلمین من حيث اثارة 
دافعیتهم نحو النص او القطعة وكيفية عرضها وشرحها لهم. 
أهمية المطالعة: 

آصبحت المطالعة في المدرسة الحديثة سبيلاً مهماً إلى التعلیم المثمرء فاذا 
آرید للمتعلمین في المدرسة؛ أن یکونوا مواطنین يدركون معنی المواطنة؛ فلا يكفي 
أن یفهموا فقط ما یقروه» إذ لابد أن یعلموا كيف یفکرون فیما قروه ویناقشوه 
وینقدوه» إذ تعد المطالعة عنصراً أساسياً من عناصر العملية التعليميةء يسند إليها 


مقدار اكتساب المتعلم الحقائق والمعلومات والمهارات» وتطبيقها تطبيقاً إيجابياً: 
۳۳۹ 


لكي تعطي تلك العملية نمارهاء وتحفق آهدافها. وامتد مفهوم المطالعة من التعرف 
والنطق والفهم لتصبح آسلوباً من آسالیب النشاط الفكري في حل المشکلات» فهي 


آمالهم ابواب الثقافة العامة اينما كانت (زایر ویونس» ۲۰۱5: ۲۱۲). 


لذا تشکل المطالعة أهمية كبيرة سواء بالنسبة للفرد الذي یقوم بها أو للمجتمع 
بوجه عام. وذلك .لأن ما یکتسبه الفرد خلال عملية المطالعة؛ سینعکس على أدائه 
في عمله» وتعامله مغ المحیطین به» الأمر الذي یعود بکثیر من الایجابیات على 
الفرد والمجتمع ككل. 

آما اهمیتها بالنسبة إلى الطلبة فأنها تمنحهم راحة من عناء الواجبات اليومية 
المألوفةء ولاسیما المطالعة الممعنة في الخیال» وابلغ من هذا انهم عن طریق 
المطالعة يرسمون لأنفسهم حدوداً لمحیط الحياة التي برغبون في أن تکون من 
حظهم» وتکسب المطالعة بصورة عامة سواء كانت مدرسية أم غير مدرسية أهمية 
کبیره في حياة الفرد» سواء كانت هذه المطالعة في المراحل الأولى من حياتهم 
المدرسيةء أم في المراحل اللاحقة؛ فبواسطتها يستطيع الفرد أن يطالع ما يريد في 
أي وقت يشاءء فهي عملية غير مفيدة بزمن محدد أو مكان محدد.(زایر» يونس» 


۲ :۲" ۲ 


والمطالعة تکسب الطالب مهارات تجعل منه إنساناً مختلفا في شخصيته »روفي 
طريقة معالجته الأمور من غیره لذلك تعد مهمة للنمو وتتقیف الذات» فالمطالعة 


مفتاح النجاح بالمواد الدراسية المختلفة» وهي سبیل الانسان لفهم النفس والکون» 


۳۳۷ 


وفي ترائتا العربي تأكيد کبیر لأهميتهاء فحینما ندرك أن الخطوة الأولى في التعلیم 
جاءتنا من السماء؛ فهي طريقة الخلاص من الجهلء وها هو المتني يقول: 


اعز مکان في الدنا سرج سابح وخير جلیس في الزمان کتاب 


وآن الحدیث عن أهمية المطالعة قد یقودنا إلى ابعاد واسعة» یمکن تلخیصها 


على النحو الا : 


5 


تعد المطالعة خصنا منيعاً لمواجهة الواقع؛ لکونها تزود الفرد بمختلف 
الأفكار والحیل» والقواعد الواجب اتباعها تفادیا للوقوع بالمشاکل» أو ریما 
الخروج من الازمتات. ومجابهة العراقیل التي تفرضها الحياة (محمد؛ 
.)١ YT T°‏ 


توسيع خبرة التلاميذ وتنشيط قواهم العقلية» وتهذيب وصقل أذواقهم إضافة 
إلى اشباع دافع الاستطلاع لديهم» وتمكينهم من معرفة أنفسهم والآخرون» 
وهذا ما يساعدهم على احترام طرق مغيشة الأخرين وطرائق تفکریهم 
ويحدث بذلك تفاهم متبادل بشكل يسير لذلك» فالمطالعة تفتح أبواب الثقافة 


العامة (البجة ۲۰۰۰: 14). 


تختلف السلوكيات من جيل لأخرء ويواجه الشباب مشاكل كثيرة تتطلب 
علیها من خلال المطالعة (البجة (٤ Von‏ 


۳۳۸ 


4 تساعد على خلق نوع من الصدق مع الذات لدی التلامیذ» ونلك من خلال 
السمو بخيالهم» واعطائهم الفرحة للعیش مع خیال الأطفال» وحياتهم التي 


یتوقعون أن یعیشوها في الواقع (محمد» ۱۹۸: .)٩۸‏ 


ه. المطالعة في حد ذاتها عمل نفسي تظهر في قدرة الفرد على الاحتکاك 
المستمر مع الأخرين» وأن يتوافق توافقاً سليماً مع بيئته الاجتماعیفة 
وتهذيب المقاييس التذوق الاجمالي للتلامیذ» حيث تترك الكتب المقرؤه أثر 


واضح يتجلى في صدق الاستجابة (البجة ۲۰۰۰: 18). 


ومن هذا نستنتج أن المطالعة أهم وسائل التعليم الذاتي؛ لكي يتمتع الانسان 
بمعرفة واسعة تقوده إلى التمیز في مختلف المجالات» وأيضاً لكي يستمر في 
تجديد معلوماته» وتكوين شخصية ناضجة فكرياً ومستقلة. 

إن المطالعة من آهم ما يقود الإنسان.إلى التميز والنجاح في حياته العلمية 
والعملية» خاصة في ظل العصر الذي نعيشه الا الذي فرض على ابنائه مواكبة 
كافة التطورات والتحديات» وأن يكون على قدر عالي من الثقافة والوعي بكل ما 
يدور حوله. 
أنواع المطالعة: 
أ - القراءة (المطالعة) الصامتة: 


قراءة ليس فيها صوت ولا همسء ولا تحريك لسان أو شفة» يحصل بها القارئ 
على المعارف والأفكار خلال تنقل العين فوق الکلمات» والجمل دون الاستعانة 


بعنصر الصوت لذلك تسمى القراءة البصرية (حسن» Von‏ ۷)- 


۳۳۹ 


وتعرف أيضاً انها عملية جل الرموز المکتوبة» وفهم مدلولاتها بطريقة فكرية 
هادئة» وتتسم بالسهولة والدقة» لا دخل للفظ فيها الا إذا رفع القاری نبرات صوته 
ووظف حاسة النظر توظيفاً مركزاًء إذ تننقل العين فوق الكلمات» وتنتقل بدورها 
عبر اعصاب العین إلى العقل مباشرة» ويأتي الرد السریع من العقل حاملا 
المدلولات المادية أو المعنوية للکلمات المكتوبة التي سبق له اختزنها. ومن خلال 
هذه التعریفات نستنتج ان القراءة الصامتة اتحاد البصر والعقل وغیاب الصوت 
والنطق» وهي بهذا تکون آکثر ترکیزا من القراءات الأخری. 


ب - القراءة (المطالعف) آلجهرية: 


تختلف القراءة الجهرية عن الصنامتة بعنصر الصوت. إذ تعتمد القراءة الجهرية 
على فك الرموز المكتوبة» وتوظف هذه المهمة حاسة النظر ویعمل جهاز النطق 
على تصدیق الرؤيا التي تنقل هذه الرموز" إلى العقل؛ الذي يحلل المدلولات 
والمعاني» ويستمر القارئ في قراءته الجهرية مادامت الالفاظ مألوفة لديه» ومادام 
العقل يرسل اشارات المدلولات والمعاني باستمرار» ویکون رد فعل القارئ على هذه 
الإشارات إيجابياًء أما إذا لم يرسل العقل لن تفيد فهم المعنی أو المدلول» فان 
القارئ يتوقف عن القراءة حتى يستقيم لديه المعنى (اسماعیل» ۲۰۰۵: ۱۱۳). 

ومن هذا أن القراءة الجهرية هي الوسيلة لإتقان النطق واجادة الأداءء كما انها 
وسيلة للكشف عن اخطاء المتعلمين في النطق وتبين علاجهاء كما انها وسيلة 
للتشجيع ذوي الخوف والتهيب من المتعلمين على القراءة» وتنمي فيهم روخ 


الشجاعة في الحديث. 


۳۶۰ 
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كان مفهوم المطالعة محصوراً في دائرة ضيقة» حدودها الإدراك البصري 
للرموز المكتوبة» وتعريفها أو النطق بهاء وكان القارى الجيد هو السليم 
الأداء. 

تغير هذا المفهوم نتيجة للبحوث التربوية» وصارت المطالعة عملية فكرية 
عقلية ترقی إلى الفهم. 

تطور هذا المفهوم بان زيد عليه عنصر أخرء هو تفاعل القارئ مع 
الشيء المقروء تفاعلاً يجعله يرضى أو يسخط أو يعجب أو يشتاق. 

انتقل مفهوم المطالعة إلى استخدام ما يفهمه القارئ في مواجهة المشكلات 


والانتفاع بها في المواقف"الحيوية (زاير ویونس» ۲۰۱۲: ۲۱۳). 


الفرق بين المطالعة والقراءة: 


هناك فروق تفصل بين مفهومي القراءة والمطالعة» سواء كان الفارق من حيث 


الهدف أو الشكل أو الموضوع. بالرغم من ان الشنائع استخدام المفهومين للدلالة 
على شيء واحد وكن يمكن توضيحهما على النحو الاتي: 


3 


فر كيف الك الف یف الت كين :اندالب كن الاتضالة ناشن 
بالمعارف الإنسانية في حاضره وماضيه (شعبان» ۹ ۲( 
بالإضافة إلى تنمية المهارات الرئيسية كمعرفة المفردا 9#هانيها بدقةه 
والعلاقة بين المفردات والجملء والقراءة الجاهرة السليمة الصحيحة واثراء 
معجمات الطالب اللغوية بزيادة حصيلتهم من الکلمات والتراکیب. 
والأساليب والأفكار وتوظيف المادة المقروءة في حل المشكلات (ابو 
مق م 


۳:۱ 


في حين ترمي المطالعة إلى تعزیز المهارات ونکایدها وترسيخهاء 
واثراء معلومات الطلاب وموازنتها ونقدهاء وغرس حب المطالعة في 
نفوسهم وحثهم على البحت. وأن التعود على القراءة واكتساب مهاراتها 
تعتبر مرحلة تمهيديةء تؤهل الفرد للوصول إلى مرحلة أكثر رقياًء وتطوراً 


وهي المطالعة. 


من حيث الموضوع: موضوعات القراءة تشمل عون نصوص 3 قصيرة تختار 
في العادة لنداء على موضوعات وقضايا دينية واجتماعية وانسانية 


وتتصف بلغتها الادبية مع سهولتها ویسرها (البجف Ve‏ ئ( 


أما موضوعات المطالعة: فهي أككو رقيا وال موطيوها موه 
لمحاورة العقل والروح. 


من حيث الشكل: النص القرائي في العادة يكون أقصر من مثيله في 
المطالعةء ولذلك يمكن ان يتفق لفظ القراءة مع الصفوف الأولية» في حين 
يطلق لفظ المطالعة على القطع في الضفوف العليا (مزوز» ۲۰۱۲: 
۲۰ 


آسباب العزوف عن المطالعة: 


آصبح من المسلم به أن الانسان المعاصر في أي مجتمع متحضنر؛ لا یمکن 
أن يستغني عن القراءة» فهي بالنسبة له آحد المنافذ الرئيسية للمعرفة» وبواسطتها 
یحصل الطالب على معلومات وآفکار تساعد على حل مشکلاته وتکیفه مع 
مجتمعه» ولکن في مجتمعنا العربي نجد عزوفاً عن القراءة» بحیث لا یمارسها الا 


القليل في المجتمع. 


۳۰۲ 


هناگ عدة اساب تشکل ظاهرة العزوف عن القراءة منها: 


م 


حالة الياس والاحباط التي يعيشها الفرد العربي» حيث لا يرى جدوى من 
القراءة» فهي لا تغير الواقع المرير الذي يعيشه. 

عدم وجود النهم والحماسة في طلب العلم» ورفع الجهل عن النفس والغير. 
اختلاف الشخصية من فرد إلى أخرء فالبعض يكون انطوائياًء والأخر 
انبساطياًء ویعتقد بعض علماء النفس أن الشخصية الانطوائية تميل إلى 
التطلع والقراءة أكثر (رازقي» .)٠١ :5١١5‏ 


ب_ أسباب إجتماعية: 
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الامیة: التي تعتبر من الازمات الرئيسية التي عصفت بواقع المقروئية في 
الوطن العربي. 

التنشئة الإجتماعية والتربية المدرسية#الخاطئة إذ لا يغرسون حب الفراءة 
والمطالعة في نفوس الأطفالء فالانسان مجبور على العادات والتأقلم 
معها. 

ندرة المكتبات العامة والمنتديات الثقافية» والندوات الجماهرية العامة التي 
تحفز على القراءة والمطالعة. 

عدم تنظيم الوقتء فالكثير من الناس يدعي انه لا يملك وقتاً كافياً للقراءت 
فتمر الايام والشهور وهو لم يقرأ كتاباًء ولم ينم ثقافته تنمية تعوديعليه 


بالنفع. 


ج - اسباب سياسية: 


۳۰۳۲ 


هناك فكرة تربط بين الاهتمام بالقراءة وبين طبيعة النظام السياسي» حيث 


تزدهر الحريات ترتفع معدلات القراءة. 
الاضطرابات السياسية والارتباكات الحاصلة أدت إلى انسداد الافاق أمام 


المتلقين الذي يحبون القراءة. 


د - اسباب اقتصادية: 


.١‏ إن تدني المستوى المعيشي في البلاد العربية» وانخفاض معدل الدخل للفرد 
العربي يسهم كذلك في ازمة المقروئية. 
۲ كما يعتبر اقتناء التكنلوجيا الحديثة من أكبر العوائق التي تقف في وجه 
المقروئية. وكذلك الاعتماد على المعلومات الجاهزة التي تقدمها وسائل 
الاعلام (رازقي» ۲۰:۲۰۱۲ ). 
هذه الاسباب وغیرها الکثیر تتضافر مع بعضها وتؤدي إلى العزوف عن 
المطالعة. 
طراتق تنمية درس المطالعة: 


هناك بعض الحلول في مساعدة الفرد على تجاوز المعیقات التي تحول بینه 


وبين القراءة وقد اجملناها فیما يلي: 


.١ 


أن غرس مهارة القراءة تحتاج إلى أنشطة مستمرة ووسائل شالقة ومنتوعف 


لا تتوقف مع الطلاب في المدرسية ولا تضعف مع نهاية اليوم الدراسي: 


يقترح المختصون في فن القراءة؛ التعاون بين أمين المكتبة والمعلمين على 
رسم خطة لتشجيع التلاميد على قراءة الکتب والدوریات؛ التي تناست 
ميولهم واعمارهم» ويكن توسيع نطاق الاقتراحات بحيث يشارك أولياء 


۳: 


الأمور في وضع خطة سنوية متجددة لدعم مسيرة المكتبة المدرسية 
وتفعیل دورها وتطویر موادها. 

مشاركة الاباء والامهات في المساهمة في عملية النثقیف واستثمار أوقاتهم 
بالنفع المفید» فالقراءة الجادة تنتشر وتزدهر عندما تقترن مع القدوة 
#حسنة. 

القراءة.هي.فعل مكتسب موروث من المحيطء لذلك لابد من الانطلاق من 
الأسرة. ويتبغي على الابوين وضع مكتبة في المنزل؛ فهي تسهم مساهمة 
فاعلة في جذب الابناء نحو الكتاب. 

تثمين المبادرات التي تدعو للقراءة وتشجيعهاء والاقتداء بها والسير على 
إقامة معارض للکتاب. والاهتمام بانشاء المكتبات العامة» وتسهيل طرق 
الاعارة منهاء وتنويع كتبها لتناسب كل الاعمار والاذواق. 

انشاء نادي للقراء مثلاً يجتمع فيه محبو القراءة يتوفر فيه الكتب ويسهل 
اقتناؤها ووصول أكبر عدد من المشتركين إليه. 

جعل وقت مخصص للمطالعة يومياً؛ حتى تصبح غادة في حياتنا نتذوق 


لذتها باستمرار والمداومة (رازقي» ۵ ۷). 


خطوات تدريس المطالعة: 

التمهید: الغرض من التمهید هو تهيئة آذهان الطلبة إلى الموضوع الجدید» 
وتوجیه آفکارهم إليه بطريقة مشوقة» ولا يعني هذا مجرد الوصول إلى عنوان 
الدرس بقدر ما يعني أن يشعر الطلبة بعد التمهید بحاجة إلى القراءة» لیهتدوا بعد 


ذلك إلى حل المشكلة من الدرسء وقد یکون التمهید بتوجیه بعض الاسئلة من 


۳:۵ 


المدرس» وقد یکون بربط الموضوع بمعلومات آخری عند الطلبة» أو قد یکون 


قراءة المدرس: يقرأ المدرس النص قراءة جهرية» وبصوت واضح ومسموع 
یسمعه الجمیع مراعياً مستلزمات القراءة الجهرية مثل: نقطیع العبارات» وبيان 
أساليب الاستفهام والتعجب والامر والاخبار» ويجب أن تتصف القراءة بحسن 
الأداء أو النطق وتمثيل المعاني» ویعد تمثیل المعاني من الأمور التي نظهر من 
خلاله جمالية النص وروعته فالقراءة تحمل الطلبة على التتافس فیما بينهم في 


محاكاة مدرسهم. 


القراءة الصامتة: يعطي الطلبة في هذه الخطوة فرصة مناسبة للقراءة» قراءة 
النص قراءة صامتة وفيها ينبه المدرس طلبته إلى تحديد الكلمة الصعبف 
والعبارات والجمل الغامضة لدیهم» وعلى المدرس أن يمنح الوقت المناسب على 
أساس الطالب المتوسط في القراءة والفهم (زاير ویونس .)5١5 :7١١5‏ 

شرح المفردات الصعبة: يثبت المدرس معاني المفردات التي يسال الطالب 
عنها على السبورة» على أن يوضح هذه المعاني بطريقة جيدةء إذ أن بعض 
المفردات تعطي أكثر من معنى» وبعضها يتطلب قرائن عديدة لفهمهاء والأفضل 
الاهتمام بمعنى المفردة التي وردت في سياق الموضوع المقروء» لكي لا ینصرف 
ذهن المتعلم إلى معان بعيدة عن الموضوع (زاير ويونس» .)١١5 :50١5‏ 

القراءة الجهرية للطلبة: تبدأ هذه الخطوة بقراءة الطلبة الجيدين الذين یحاکون 
المعلم في قراءة» والذين يشكلون حافزاً للأخرين للمشاركة في القراءة» ثم تبدأ بعد 


۳۰۹ 


ذلك قراءة الطلبة الأخرين» مع ضرورة مراعاة أن يعطي معظم الوقت للقراءة 
الجهرية للطلبة؛ لأن الدرس هو في الواقع مطالعة ولیس شيئاً آخر . 

المناقشة العامة: يستثمر المعلم ما تبقی من الوقت باثارة استلة حول المادة 
المقروءة وفیها بتعرف المعلم مدی استیعاب الطالب لما قرژه» لأن القراءة يجب 
أن ترتبط بفهم المعاني التي یتضمنها النص. والمطالع ولیس مجرد القراءة. 

ویمکن للمعلم من خلال المطالعة أن يربطها بفروع اللغة الأخرى» كأن يسأل 
من خلال الدرس الواخد من سوال إلى ثلاثة اسئلة نحوية أو إملائية (الدليمي 


والوائلي» ۲۰۰۵: ۱5 


۳:۷ 
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الفصل السادس عشر 


طرانق تدریس تاريخ الأدب العربي: 

ان تاریخ الأدب له آهمية متميزة من بين فروع اللغة العربية» وذلك للصلة 
الموجودة بين اللغة والأدب من جهة وبين الأدب والحياة من جهة أخرىء فالأولى 
تظهر کون اللغة مادة الأذب» وکون الأدب ضرورياً لحصول الملكة اللسانية من 

يرى ابن خلدون أن الملکة اللسانية تحصل بالحفظ والسماع المستمرین؛ 
والمحاكاة الدائمة لکلام العرب» سواء أكان ذلك من القران الکریم» أم من السنة 
النبوية» أم ما جادت به قرائح الفحول العرب» وأصحاب العقول النيرة» الذين تعج 
المکتبات بتروتهم اللغوية والعلمية إذ یقول:.(وعلی قدر المحفوظ وكثرة 
الاستعمال تکون جودة المقول المصنوع نظماً ونثراً)"(ابن خلدون ۲۰۱5: .)۵۵٩‏ 


ویهدف الأدب إلى تبصير الناشنة بماضي آمتهم وحاضرهم ورسم مستقبلهم» 
زيادة على الغور في آعماق النفس البشرية» والافصاح عن المیول والدوافع 
والحاجات» والاهتمامات من دون أن ینسی تنمية الجمال» والسمو بالعاطفة 
وتهذیب المیول وصقل الأذواق» ومن خلال فهم النص والتفاعل معه» فهو, یمد 
الطالب بثروة لغوية» وفكرية تعينه على إجادة التعبیر عما یجول في خاطرة 
(الزیات» ۲۰۱۱: .)١5‏ 


إن الأدب فن يثير في نفس القارئ أو السامع متعة وانفعالاً بقدر ما فيه من 
الجمال» ومثل الأدب كمثل الموسيقى والتصوير والنحت» فعندما نقراً قصيدة رائعة» 
أو؛مقالة جيدة» أو قصة فإننا نشعر بلذة فنية وكأننا نسمع لحناً موسيقياً عذباً أو 


ثری صورة جميلة أو تمثالاً قيماً (الركابي» T0‏ ۳ 


ان الأدب يعبر عما يدور في خلجات نفس الأديب؛ من حزن أو آلم أو شوق 
يتجسد ذلك في آدبه» نحن نتأثر عندما نستمع إلى قصيدة حزينة» تثير فينا مشاعر 
الحزن» أو قصيدة تثیر-فینا الشوق إلى الوطن. كما نلاحظ ذلك عن المغتربين 


الذين سافروا عن بلدهم. معنى ذلك إلى الأدب له وقع في النفس. 


إن تاريخ الأدب وصف لحيناة الفن الأدبي في عصر معین» وتطوره في 
عصور أخرى» يدرس التطورات التي المت المجتمع الذي يعيش فيه الاديب؛ لأن 
المجتمعات لا تقف حيث هي وانما تنتقل من حال إلى حالء مثلما انتقل العرب 
من آدوار البداوة التي عاشها طوال حياته في عصر ما قبل الإسلام إلى دور جديد 
في ظل الإسلام (الموسوي والتميمي» ۲۰۱۹:۱۱۳). 

آما عن تأثير الأدب في نفوس الطلبة» یکمن أهميته بأنه الزمن الذي تتحرر 
فيه عقول الطلبة من صرامة الرسوم والتقاسيم العقلية» والصور المنطقية ونحو ذلك 


من مقومات الدراسة العلمية التي تستند بالذهن» وتثقل الفكر من خلال الب 


حیاتهم» ويحسون وجودهم ويتلمسون بين طياته أنواع المتعة» إن الأدب حياة 


الأمة وصفحة مشرقة من صفحاتها. 


ان عن طریق دراسة تاريخ الأدب نستطيع أن نفهم الظروف المصاحبة نشاءه 
كل نوع من آنواع الأدب» وللأدب تأثير في الحياة الاجتماعبة» فهو يصور حياة 
الإنسان وحياة الأفراد» ويسهم في معالجة المشكلات العامة في المجتمع» وينشر 
بما له من قدرة على الذيوع والانتشار» وما للكاتب أو الشاعر من أفكار أو مشاعر 


في قضية من القضايا. 


إذ يقول الحكيم في كتابه فن الأدب: الأدب هو الكاشف للقيم الثابتة في 
الإنسان والأمة» الحامل النأقل» لمفاتيح الوعي في شخصية الأمة والإنسان» تلك 
الشخصية التي نتصل فیها حلقات الماضي والحاضر والمستقبل الفن هو المطية 
القوية التي تحمل من خلال الزمان والمکان» والأدب بغير فن رسول بغیر جواد في 
رحلة الخلود» والفن بغیر أدب مطية سائبة بغير حمل ولا هدف (الحکیم» ۱۹۷۳: 


(0 


إن آهم ما یعنینا من دراسة الأدب العربي» التصوص التي ظلت خالدة تتبض 
بالحياة عبر الفرون العديدة التي مرت عليهاء نقرژها الیوم فنتذوقها ونعجب بهاء 
ونحس في أنفسنا شيئاً منهاء وهي التي تربطنا فيها حینا؛ لأنها تصور بینتها 
وتصور أهل عصرها (الضامن» ۱۹۷۳: .)4٩‏ 

ویبدو من روح النصوص الأدبية العلاقة بين المجتمع والحياة» إذ بصعب عزل 
هذه المفاهیم أو فصل بعضها عن البعض. فالأدب دیوان المجتمع وأداة متهجه 
التاريخي» ووسيلة تربط العصور بعضها مع بعضء فضلاً عن انه نافذة الفرد 
والمجتمع» ورئته التي یتنفس من خلالها الانسان العبیر الصافي؛ من أجل ترقية 


or 


الذوق ورهافة الحس» من خلال تذوق جمالية النص الادبي» والمعاني التي تكمن 
في داخل النص الأدبي. 
مفهوم تاريخ الادب العربي: 

لقديظرأ على مدلول لفظة الأدب تغير على مر العصور الأدبية والأزمان» واذا 
أخذنا لفظة الأدب,.لدى العرب نجد أنها تطورت في المعنى والمدلول عبر 
العصور الأدبية؛.من عصر ما قبل الإسلام حتى وقتنا الحاضرء والواقع انه ليس 
هناك في القوامیس «العزبية.تعريف محدد لفظة الأدب» فقط قالوا عنه: الظرف 
وحسن التناول» وهو محاسن الأخلاق» أو هو الذي يؤدب الناس إلى المحامد 
وينهاهم عن المقابح» واصل الاب الدعاء فما تدعو إلية الناس (الدليمي 
والدليمي» ۱۹۹۸: ۱۵۰). 

كلمة الأدب من الکلمات التي تطور معناه بتطور حياة الأمة العربية وانتقالها 
من دور البداوة إلى آدوار المدنية والحضارة» حتی أخذت معناه الذي یتبادر إلى 
آذهانا الان» ویمکن أن یعرف الأدب: هو الکلام الانشائي البلیغ الذي یقصد به 
إلى التأثير في آراء القراء أو السامعین سواء كان شعراً أو نثراً. 

واذا رجعنا إلى العصر الجاهلي ننقب عن هذه الكلمة فلم نجدها.تجري على 
السن الشعراء إنما نجد لفظة أدب بمعنى الداعي إلى الطعام» فقد جاء على لسان 


طرفة بن العبد: 


نحن في المشتاة ندعو الجفلی الا ترى الأدب فينا ينتقر 


ومن ذلك المأدبة التي يدعو إليها الناس» واشتقوا من ذلك أدب یأدب بمعنی 
صنع مأدبةء أو دعا إليهاء ولیس وراء طرفه آبیات تدل على أن الكلمة انتقلت في 
العصر الجاهلي من المعنى الحسي إلى معنى أخرء غير إننا نجدها استخدمت 
علی لسان الرسول صلی الله علية واله وسلم؛ بمعنى تهذيبي خلقي» ففي الحديث 
النبوي الشريف (أدبني ربي فأحسن تأديبي)» ويستخدمها شاعر مخضرم بنفس 
المعنى فيقول: 

لا يمنع الناس منی"ما أردت ولا أعطيهم ما أرادوا حسن ذا أدبا 

(ضیف» ۲۰۱۸: ۸۷) 

آما في العصر الأموي فقد آصبح يعني التعلیم والتثقیف ومن هنا أطلق على 
من یقوم بهذه المهمة (الثقافة والعلم) اسم المودب (الدليمي والوائلي؛ ۲۰۰۵: 
۱ والمودبین هم طائفة من المعلمین الذین یعلمون آبناء الخلفاء والقادة ما 
تشتهي نفوس إبائهم من العلوم الأدب والتازیخ والفلك الخ. 

وفي العصر العباسي اتسعت الثقافة» وتشعبت علوم العربية» واتسع معها لفظ 
الأدب كذلك فأخذت عدة معان» منها مأثور الشعر والنثرء وعلوم العربية كالأنساب 
والأيام» والاخبار» والملح» والنوادر» والصرف» والبلاغة (الدليمي والدليمي» 
.)١ °1 ۸‏ 

وفي العصر العباسي نجد المعنیین التعليمي والتهذيبي یتقابلان في استخدام 
الكلمة» فقد سمی ابن المقفع رسالتین له في هذا المعنی» والتي تحمل ضروباً من 
النصائح الخلقية والسياسية باسم (الأدب الصغيرء الأدب الکببر )» وبنفس هذا 
المعنی آبو تمام ت (۲۳۲) الباب الثالث من دیوانه الحماسة؛ التي جمع فيه 


Too 


مختارات من طرائف الشعر باسم باب الأدب کتاب الأدب» الذي عقدة البخاري ت 
(۲۵۰) کتاب الأدب لابن المعتز ت (۲۹۲) (ضیف» ۲۰۱۸: .)٩‏ 

ولقد عاد معنی الأدب في العصر الحدیث لیقتصر على الأعمال الأدبية؛ التي 
يقصد بها التأثير في عواطف القراء أو السامعين» سواء أكانت تلك الأعمال شعراً 
أو نثراً» والأديب هنا أصبح يزاول المعنى الأدبي شاعراً أكان أو خطبباًء أم كاتباً أم 
قاصاًء أي أن:معنئ:الكلمة ألان ينحصر في الكلام الإنشائي البليغ» الذي يهدف 
إلى التأثير في عؤاطف الأخرين وعقولهم» ويعد تاريخ الأدب علماً حديث النشأة 
ظهر في آوربا في القزن الثامن عشرء وعني به المستشرقون في القرن الثاني» 
ونقله طلاب البعثات العائدون إلى بلادهم من أورباء وقد تتابع العلماء والمؤلفون 
على دراسة تاريخ الأدب العربي على وفق أسس علمية وقواعد منهجية» فظهر 
كتاب تاريخ الأدب العربي (بروكلمان) في ألمانيا سنه ۱۸۹۸ (زاير ويونس» 
كن .)١‏ 

تاريخ الأدب علم يتناول الأدب من ناحية تظوره التاريخي والفني» ومن ثم 
فليس هذا العلم مجرد وصف للادب» أو تحليل له أو مجرد نقد يظهر الحسنات 
والسيئات فيه؛ نما هو هذا وذاك وهو أيضاً تتبع وتعليل» وهو تشريح للانفعالات 
وفعاليتها وللعقل وادراکه وهو مقارنة وموازنة» وحكماً صائباً وذوقاً رفيعاً وعقلاً 
راجحاًء ونظراً رصيناً لا تميله الأهواء» ولا تنحرف به العاطفة الجامكة. 
أولاً: تدريس تاريخ الأدب: 

إن الأدب ابتداء نتاج الحياة التي يحياها الأدبای وأثر من آثار البيئة؛ بما 
تشتمل عليه من أوضاع سياسية واقتصادية» ودينية وغير ذلك» أما التاريخ فهو 
مادة الأدب» ومفسر دلالاته ومعلل خصائصه وممیزاته» ومنه وبه يتصور في 


۳۹ 


فنونه وأساليبه من شعر ونثرء فالشعر السياسي مثلاً في القرن الأول الهجري؛ كان 
ولیدا للحياة السياسية فیه» ونهضة الخطابة في العصر الإسلامي؛ كانت نمرة من 
تما الدعوة إلى الدين الجدید» والهجاء كان نتيجة التناحر والخلاف والمذاهب 
وهكذاء وعلی هذا الأساس یکون من الطبيعي أن یدرس الأدب في ظل التاریخ 
وأن تكون دراسة الثاني دراسة مستفيضة إن أردنا فهم الأول فهماً صادقاً وعمیقا؛ 
وبهذا ظهرت في.الأدب عصور تاريخية تسبق دراسة الأدب نفسه والسبب في 
ذلك للوقوف علسی الظروف والأحوال الإجتماعية التي أثرت فیه وأكسبته 
خصائصه في الألفاظ والمعاني والأغراض» وأوجدت من الشعراء والخطباء والكتاب 
من كان إنتاجهم الأدبي سجلاً حافلاً بأحداث أمتهم» وواقع البيئة التي عاشوا فيها 
(الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: ۲۱۵5). 


وقد يتبادر إلى ذهني مجموعه من الأشئلة منها: ما بواعث اعتبار تاريخ 
الأذدب لوناً من ألوان الدراسات الأدبية؟ 


الإجابة عن هذا السؤال تكمن بان تاريخ الأدب یبخث في أحوال الأدب؛ 
وعوامل نهضته وسقوطه في العصور المختلفة» ويظهر ما آثر فيه من العوامل 
السياسية» والإجتماعية» والطبيعية» ویتحدث عن آعلام اللغة والادب؛ لذا انه جزء 
من التاریخ العام قد تطرقنا لذلك سابقاً إن الأدب تطور عبر العصور الأدبية 
المختلفة من العصر الجاهلي إلى عصرنا الحاضر 


السوال هنا: لمإذا اعتبر تاريخ الأدب وصف لحياة الفن الأدبي؟ 


اعتبر تاريخ الأدب وصف لحياة الفن الأدبي في أي عصر کان, لأنه یدرس 
التطورات التي ألمت بالمجتمع الذي يعيش فيه الأديب» أن المجتمعات لا تقف 
على حال معين» بل تنتقل من حال إلى أخرء مثلما العرب انتقلوا من البداوة 
الاولی التي عاشتها طوال حیاتها إلى عصر ما قبل الاسلام إلى دور جدید 
العصر الاسلامي. 
طرانق تدریس تاریخ الأدب العربي: 

آما بالنسبة لطرائق دراسة تاريخ الأدب العربي فان المختصین یختلفون في 
دراساتهم الادبية في كيفينة تناول دراسة تاريخ الأدب العربي فمنهم من تناوله: 
(وفق العصور الأدبية»:وفق البيئات» وفق الفنون الأدبية» وفق طريقة التذوق 
الأدبي). وسوف نتطرق لها بالتفصیل: 
أولاً: طريقة العصور الأدبية: 

إن طريقة العصور الأدبية طريقة معروفة,علی نطاق واسع في تدریس الأدب 
العربي» ومع ذلك فقط اختلف مورخو الأدب الذين یژیدون هذه الطريقة في تحدید 
العصور الأدبية» فمنهم من جعلها خمسة عصور ومنهم من جعلها ستة عصور 
آما العصور الخمسة فهي: 


.١‏ عصر ما قبل الاسلام. 


؟. عصر صدر الاسلام (ویدخل ضمنه العصر الاموي). 


اول لین اا 
ف > الا ا 


ونری أن جمع العصر الاسلامي مع العصر الأموي؛ إنما يعود لدوافع سياسية 
في ذلك الوقت» وآن العصر الاسلامي بمعزل عن العصر الموي. 


صدر الاسلام والعصر الاموي. 


لقد قسم مویدو طريقة العصور الحياة الأدبية على أساس الأحداث السياسية 
الکبری» التي أثرت في خياة الأدب» وهي مثل العوامل الاجتماعية والاقتصادیق 
والثقافية (الدليمي والوائلی؛ ۲۰۰۵: ۲۱۲). 


هنا يثار سوال: يصعب الفصل بي" العصور الأدبية؟ 


إن عملية الفصل بين العصور الأدبية.لم تكن ممکنه» لأن الظواهر في عصر 
ما قد لا تتكامل وتأخذ مداها إلى ما في عصر لاحقء أي أن العصور الأدبية 


تكون متداخلة بطبيعتهاء ويصعب الفصل بينها تلا[ صعبة. 


ويرى أنصار هذه الطريقة (طريقة العصور) أن هدفهم فيهاء تبسيط دراسة الأدب 
الذي امتد فترة زمنية طويلة» مع أنهم اعترفوا بصعوبة الفصل بين العصور الأدبية 
المختلفة في دراسة الأدب» وانما كان قصدهم هو التحديد التقريبي: 


ويرى عدد من الباحثين أن هذه الطريقة في دراسة الأدب لا تكون دقيقة دائماً 
في عملية التعليم» لأنها قد تغرس في ذهن الطلبة فكرة مسبقةء تؤثر في الأحكام 
التي يصدرونهاء وتفسد نظرتهم إلى الأمور لأن الأدب ليس ظل للسياسة. 


إن الحکم بالرقي والازدهار أو الانحدار ليس هو الغرض الأصيل من الدراسه 
وانما الغرض الأصيل یتجلی في شرح الظواهر دراسة النصوص واستکشاف ما 
وزاء هذه النصوص من دلائل نفسية تنبي الفرد» ودلائل اجتماعية تشير إلى روح 
ان گید 


وتتعرض هذه الطريقة إلى نقد موداه أن الأدباء أو مولفي الکتب بختارون 
نصوصاً لکبار الشعراء والکتاب في عصورهم» ویهملون أخرين من آدباء ذلك 
العصرء والواقع أنه قد يكؤن لهولاء المهملین من الأدباء والشعراء تفوق واجادة في 
الفنون الأدبية؛ قد لا یتمتع بها آشهر الادباء وأكثرهم شیوعا (الدليمي والدليمي 
١١8 ۸‏ ). 


يرى الباحثين أن هناك طريقة آخری لدراسة تاريخ الأدب على وفق العصورء 
الا انه يبدأ بدراسة العصر الحديث ومن ثم يتناول العصور الأخرى عكسياًء أي 
انتهاء بعصر ما قبل الإسلام» فدعاة هذا الاتكّاه يرون أن دراسة الأدب من القديم 
إلى الحديث يربك الطلبة» وينقلهم فجأة من عصرهم الذي يعيشون فيه إلى عصر 
یتسم بالصعوبة في لغته وأسلوبه» ولذا فان الأسلوب العكنيي في دراسة الأدب 
يذلل هذه الصعوبات» ويحمل الطلبة على الإقبال على الدراسة"الأدبية ويحمسهم 
(الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: ۲۱۷). 

إن إثارة الحماس عن الطلبة؛ لأن هذه الطريقة تنقلهم من المألوف إلى غير 
المألوف بالتدریج» وتجعله يتقبل الدرس» وهذا مبدأ محبب في الدراسة الحديثة» وقد 
عارض بعض التربويين دراسة تاريخ الأدب عكسياً؛ باعتباره طريقة شاقة ومجهدة 


للطلبةء أنها مخالفة لطبيعة التطور الطلبة؛ لكي يقارنوا ويوازنوا ويقاربواء ولكي 
٠‏ ۳۹ 


تنضح في آذهانهم صورة التطور الأدبي لذا يجب علیهم دراسة العصور الأدبية 


نوافق هذا الرأي مستنیدین أن هناك بعض الظواهر الأدبية لا تکتمل إلى في 
عصر لاحق» الدليل تطور كلمة أدب عبر العصور الأدبية من العصر الجاهلي 
إلى وقتنا الحالي. 
ثانياً: دراسة تاريخ الأدب وفق البینات: 

في هذه الطريقة یعتمد على دراسة الأدب في أقليم معين» في زمن معین؛ 
كأدب الجزيرة العربية فلي عصر أو في كل العصورء وأدب العراق» وأدب بلاد 


الشام» وأدب مصرء والأدت الأندلسی» وأدب المغرب. 


ویحتج دعاة هذه الطريقة: 


ع 


أ- إن الأدب هو صدى للأديب» وهو في الوقت نفسه صورة للمجتمع الذي 
نشأ فيه الأديب ومظهر من مظاهرة 
ب- إن الأدب يتأثر بالبيئة التي ينشا فيهاء وخير دلیل على ذلك» هو تباين 
الأدب من بيئة إلى أخرى (الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: ۲۱۸). 
وهنا يثار سؤال مهم: اتجه الباحثون إلى دراسة البيئة والأدب معا؟ 


لان تلبس الأدب بلباسها الجغرافي المميز وبحوادثها الإجتماعية التي.تكون 
البيئة مسرحاً لهاء المزايا والخصائص التي تميز البيئات والأقاليم عن بعضها» هي 
التي توجه الأدب وتؤثر في مسيرته» فإذا ما اختلفت هذه الخصائص فان حياة هذه 


الأقاليم تختلف من الناحية الأدبية حتما. 


51١ 


ومما يؤخذ على هذه الطريقة: 


أ- يصعب عليها التقيد بالبيئة أو الأقليم وما يجري فيه من آداب. 
با أنها تستوجب في كثير من الأحيان تناول الأدب في بيئة مجاورة أو ربما 
بعيدة» وذلك للموازنة والتوضيح لأن تطور الأدب يتأثر بالأحوال 
السياسية» ومن هنا وجب تناول هذه الأحداث في أكثر من بيئة. 
ت- هذه الطريقة لا يمكن أن تضع حدوداً أو فواصل بين أقطار الوطن 
العربي. 
فقط كان الأعشى کثیر التنقل والأسفار ففي أي بيئة يدرس أدبه؟ وكذلك الحال 


لأبي تمام والمتنبي. 


الذين يقولون بهذه الطريقة يرمون إلى.إظهار محاسن البيئة التي أعجبوا بأدبهاء 
وأعجبوا بنتاج أدبهاء ولكن الأدب فيه الراشع في بيئة معينة مثلما فيه الرديء 
(الدليمي والدليميء ۱۹۹۸: ۱۵۷). 
ثالثاً: طريقة دراسة الأدب علی وفق الفنون الأدبية: 

وتقوم هذه الطريقة على دراسة كل فنون الأدب دراسة متصلة متماسكة على 
مر العصورء بدءاً بعصر ما قبل الإسلام وانتهاء بالعصر الحدیث» ودارسو هذه 
الطريقة يتخذون فنون الأدب محوراً لدراستهم» فهم يتناولون الفنون أو الأغراض 
الأدبية من وصف أو غزل أو مدح أو رشاء» معالجين تلك الفنون فنناً فناًء 
وراصدين تطور وضعف كل فن من هذه الفنون» معللين ذلك تاریخیا ونفسیا 


مهتمين بدراسة الأدباء جميعهم مشهورهم ومغمورهم. 


دون 


آنها طريقة تقوم على تجميع الموضوعات حول محور واحد» وهو نوع یشبه 
طريقة المشروع في التربية الحديثة. 


من مزايا هذه الطريقة: 


١‏ إنها تعمل على زيادة الحس الأدبي لدى الطلبة لاعتمادها على المقارنة 
بين نصوص الغرض الواحد في العصر الواحد والعصور المتعاقبة. 

۲ تجعل الطلبّة يعتمدون على أنفسهم في إصدار الأحكام. 

۳ تنمي عندهم ملكة الذوق لأنهم على اتصال دائم بالنص الأدبي. 


عیوب هذه الطريقة: 


أ- انها تجزی القصيدة تجزئه تفقدها وحدتها لان القصيدة تسیر على وفق 
تقالید فنية تکاد تکون واحده في کل العصور وبخاصة العصور المنقدمة 
ب- یعتمد هذا المنهج إلى تجزئة الائتاج الأدبي عند کل أديب مما يؤدي إلى 
صعوبة إصدار أحكام موضوعية على الأدباء (الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: 
۹ 
رابعاً: طريقة التذوق الأدبي: 
تقوم هذه الطريقة على كيفية التذوق الأدبي وتطوره في العصور. المختلفق 
ويرى أصحابها أن هناك أدباء أثرت إتجاهاتهم في نفوس متذوقي الأدب؛ مما أدى 
إلى تكيف الأذواق في الأجيال القادمةء فالقدماء مثلا كانوا يهتمون بالقصيدة,التي 
تبدأ بالإطلال» وغيرهم كان يفتن بالإيجاز» وآخرون مولعين بالسجع والازدواج كل 


هذه الإتجاهات يحصيها المؤرخ الأدبي. 


۳۹۳ 


ويؤخذ على هذا المنهج: 

التزامه بالذوق الأدبي والفنون البلاغية التي تكون بارزة لدى مجموعه من 
الأدباء في عصر من العصورء وتكون مختلفة عند أدباء آخرونء وقد لا 
يتعرضنون للفنون البلاغية لأنها لا نقع ضمن دائرة معالجاتهم. 

وخلاصء القول إن هذه المناهج الأربعة في دراسة الأدب يمكن اعتمادها 
جميعا بالإفادة من ایجابیات وسلبيات كل طريقةء فيستفاد مثلاً من طريقة العصور 
في تتبع التطور الزمني؛ ومن طريقة الفنون في أخذ صورة شاملة» ومن طريقة 
البيئة والأقاليم في معرفة آثر البيئة:وانعكاسها على الإنتاج الأدبي» ومن طريقة 
التذوق في نتبع الذوق الأدبي في العصور المختلفة» وبهذا الطريقة تتحقق الفائدة 
في دراسة تاريخ الأدب (الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: .)5١9‏ 

ونرى أفضل طريقة في تدريس تاريخ الأدب العربي» هي الطريقة التي تقوم 
على ما يعرضه المدرس من أفكار وما يسوقه:من أسئلة» بحيث يتحول درس 
الأدب إلى محاضرة ومناقشة معا؛ لما لها من آثر في إظهار القدرة الفنية 
والتدريسية للمدرس» وجذب طلبة لمشاركة والتحليل ليصلوا الی الأهداف المنشودة 
للذرسن: 

بالإضافة إلى استعمال الوسائل التعليمية» مثلاً الاستماع إلى القصيدة بضوت 
الشاعر» أو صورة الشاعرء أو بعض جلب بعض مؤلفات الشاعر كديوان الشاعن» 
مما يضفي جمالية ورونق ويجعل الدرس أكثر إثارة ومحبب لدى الطلبة» وهذا 


1٤ 


أيضاً یساعد في تنمية قدرات الطالب» والکشف عن المواهب کالشعر والخطابة أو 


حتی کتابة القصه القصيرة. 


أهداف تدريس تاريخ الأدب (بصورة عامة): 


.١ 


تنمية المهارات اللغوية المختلفة لدى الطلبة» وتدربيهم على دقة الفهی 
وحسن استخلاص المعاني من الألفاظء وجودة النطق» وسلامة الأداء. 
أحداث التغير المطلوب في سلوك الطلبة لأن الأدب هو عملية تعليمية 
الهدف الأساس منهاء أحداث التغيرات في الفکر» والخلق» والعادات 
والتقالید. 

تزوید الطلبة بما یساعد على إنضاج مدرکاتهم» وتوسیع آفقهم الثقافيء 
وتنمية ذوقهم السلیم وتزویدهم بالمعارف والفکار . 

مخاطبة عواطف الطلبة وقواهم الوجدانية لتعمیق القیم النافعة في سلوکهم 
وعقولهم» وبخاصة القیم القومية والاجتماعية والخلقية. 

تنمية الذوق الادبي والوصول بهم إلى إدراك نواحي الجمال والتناسق في 
النصوص الأدبية» وتعريفهم مصادر هذا الجمال وتدريبهم على تحليل 
النصوص ونذوقها (عبد عون ۲۰۱۵: ۱۷۱). 

توسیع نظرة الطلبة إلى الحياة» وتعمیق فهمهم لهاء وتفسیر معانیها 
والکشف عن آسرارها (الدليمي والدليمي؛ ۱۹۹۸: ۱۵۸). 

تزويد الطلبة بکثیر من الألفاظ اللغوية والتراکیب الأدبية الرائعة هذا يثري 


لغتهم ويرتقي بأساليبهم (آبو الهیجاء» ۰۲۰۰۷ ص °( 


وأيضاً من الأهداف (ما يراه المؤلفان): 


۱۳ 


الافادة من أوقات الفراغ وکما قیل (خیر جلیس في الزمان کتاب)» أن 
الأذب مرآة الماضي والواقع أمال المستقبل عاش فيه الأديب أمتع حياة. 
دراسة كلام البلغاء والفصحاء يفيد في التأثر بأفكارهم وأساليبهم ومحاكاتهم 
ونهج أسلوبهم في التعبير. 

معرفة أعلام الأدباء وفي هذا عون للدارسين على تتبع أثرهم كي ينهلوا 
منهم وينهجوا نهجهم 

معرفة الآثان" الأذبية والالمام بتاريخ أصحابهاء والوقوف على حياتهم 


والعوامل المؤثزة في إنتاجهم الأدبي. 


أهداف تدريس تاريخ الأدب في المدارس الثانوية: 


إن من أهم أهداف تاريخ الأدب:في هذه المرحلة التي أوضحها (الدليمي 


والوائلي» )5١5 :7٠٠١5‏ على النحو الاتي: 
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تعرف أبرز الظواهر الأدبية والفنية في الأدب العربي قديمة وحديثة. 
وخصائصها من خلال نصوص حيه داله. 

تمثيل الظواهر الأدبية والفنية بما يلقي الضوء على ظروف نشأتها 
وتطورها من خلال نصوص حية. 

تعرف الفنون الأدبية التي نشأت ونضجت في العصر الحديث» وتمثل 
خصائصها من خلال النصوص. 

تعرف أبرز الكتاب والشعراء الذين يمثلون الظواهر الأدبية والترجمة لهنم 


بإيجاز وتدريس مختارات من نتاجاتهم. 


۳۹ 


ه. حفظ عدد من القصاند الشعرية والمقطوعات النثرية الممثلة للظواهر 
المدروسة. 
ونری أن الهدف الأهم هو تنمية القدرة لدی الطالب على تحلیل النص وتذوقه 


is 


خطوات تدريس مادة تاريخ الأدب: 
ذكرنا إن دراستة تاريخ الأدب في الغالب ثلاثة سبل» وهي: (طريقة العصور» 
الفنون» البيئة والاقالیم) اضافة إلى التذوق الأدبي» وأشرنا مسبقاً أن أفضل طريقة 


لتدريس تاريخ الأدب العريبي الآن نتطرق إلى خطوات تدريس تاريخ الأدب العربي: 


.١‏ التمهيد (ه دقائق): يمهد المدزس باثارة بعض الأسئلة التي تصلح لأن تكون 
مقدمة للدخول بالدرس الجديد يويهئ أذهان الطلبة للمشاركة في الدرس 
ويمكن أن يمهد بإثارة حادثة تاريخية أو موقفا تاريخيا له علاقة بالدرس 
الجدید» أو ریما يتناول شاعراً مشهوراً له علاقة وثيقة بالدرس الجديد أو ربط 
الأحداث الجارية بما سيتناوله (عبد عون» ۲۰۱۷6: ۱۷۳). 

وأتطرق إلى نقطة مهمة وهي ربط الموضوع القديم بالموضوع الجدید» 
وذلك عن طريق توجيه أسئلة للطلبة بغية تهيئة آذهان الطلبة إلى الدرس 
الجدید» ومن خلال مشاركة الطلبة الفعالة إدرك مدی استیعاب الطلبة 

. عرض مادة الدرس (۳۵-۳۰ دقيقة): يعرض المدرس المادة على وفق 
العناصر التي كان قد خطط لها مسبقاًء إذ يبدأ بالحدیث ثم يثير أسئلة في 
أثناء حديثة كي تتم مشاركة الطلبة معه» ويقوم بالتوفيق بين ما یعرضه وما 


۳۹۷ 


يحصل علية من إجابات» على أن يراعي التسلسل المنطقي للدرس ویتحق 
دلك عن طریق: 

أ- ثقافة المدرس 

بت لباقته ومهارته الفنية في أدارة الدرس 


ت ج حسن تخطیطه للدرس (عبد عون» 3 تفن 


ونری أن (ثقافة المدرس» لباقته» حسن التخطیط) تجتمع جميعها في إنجاح 
الدرس والوصول إلى الهدف المنشودء فعندما يكون المدرس متمكن ويمتلك 
معلومات وثقافة» ليس في المنهج فقط بل مادة إضافية لأن الطالب ينتظر ويتلهف 
إلى أن يسمع الشي الجدید.من المدرس» ولباقة المدرس وقدرنه على إثارة الحماس 
في الدرس من خلال تفاعله مع طلبته والتخطيط المسبق للدرس كبوصلة البحار. 


۳ الفوائد العلمية من الدرس ٩(‏ دقائق): لكل درس فائدة والا فالموضوع الذي لا 
یعالج مشکله في الحياة لا يكون الا ضزبا من اللهو» والعبث وتاریخ الأدب 
کالتاریخ العام ملی بالدروس والعبر» إذا يستطيع المدرس الحاذق أن يقف 
على الفوائد العلمية التي یستسقیها من شاعر أو عصر أو فن من الفنون 
الأدبية (عبد عون ۲۰۱۵: ۱۷۳). 

درس آنموذجي في تدریس تاريخ الأدب العربي: 

الیوم: الأربعاء الموضوع / الغزل العذري في العصر الأموي 

التاریخ: ۲۰۱۸/۱۲/۲ الصف / الرابع العلمي 

الأهداف العامة: 


یهدف ندریس تاريخ الأدب العربي إلى ما يأتي: 
۳3۸ 


۱ تعرف آبرز الظاهر الأدبية والفنية بما يلقي الضوء على ظروف نشآتها 
من خلال نصوص حیه. 

۲ تعرف آبرز الظواهر الأدبية التي نشأت في العصر الحدیث وتعرف 
خصائصها من خلال النصوص. 

۳ تعرف آبرز الظواهر الأدبية والقضایا الفنية في الأدب العربي قدیمه 
وحدیته. 

4 تعرف آپرز الکتاب والشعراء والترجمة لهم وتعرف نتاجهم. 

ه. حفظ عدد من القضصاند الشعرية والمقطوعات النثرية الممتلة للظواهر 
المدروسة (الدليمي الوائلي» ۲۰۰۵: ۲۲۰) 

الأهداف الخاصة: 

وهي الأهداف الخاصة من تدریس موضوع (الغزل العذري في العصر الأموي) 

أ- أن يتعرف على مفهوم الغزل في العصر الأموي. 

ب- أن يتعرف على شعراء الغزل في العصر الأموي. 

ت- أن يتعرف على تطور مفهوم الغزل في العصر الأموي. 

ث- أن يتعرف على إتجاهات الغزل في العصر الأموي (الدليمي والوائليء 
۵ ۲۲۲). 


خطوات الدرس 


۱ التمهید: یمهد المدرس لموضوع الدرس بتوجیه سوال يدور حول الموضنوع 
الأساسي للدرس وهو (الغزل في العصر الأموي)» فیقول یعتبر الغزل فن من 
الفنون الشعرية في العصر الأمويء وهو يتناول قصه حسية أو معنوية لا 


۳۹۹ 


تخلو من الإخلاصء وهي مستمد في الواقع من ال عجاب بشي ونقدیر ذلك 
الشي. 

تتوافر في الغزل مجموعة شرط (الإعجاب» التقدیر والتضحية)» وعلية فان 
كل تجربة غزلية نتضمن هذه الأبعاد الثلاث (عذري)» واذا ما اختل أحد هذه 
الشروط. فان الغزل سیکون تجرب کاذبة (صریح). 

۲ عرض مادة الدرس: المدرس: لقد عرفتم في دروس سابقة أن الغزل مفهوم 
قدیم كان له شعراءه في عصر ما قبل الاسلام» ونحن عندما نقراً المعلقات 
وقد عرفنا في درس سابق» أن المعلقات هي قصائد طويلة من آجمل قصاند 
الشعر في عصر ما قبل الاستلام» واختلفت تسمية المعلقات آنها أخذت من 
العلق (الشي النفیس)» أو علقت على جدران الکعبة» وکذلك آنها ارتبطت 
بالأساطير عندما آمر أحد الملوك أن تدفن معه في القبر ونجد المقدمة 
الغزلية بارزه في هذه المعلقات. 


فامرؤ القیس مطلع معلقته: 

قفا نبك من ذکری حبیب ومنزل بسقط اللوی بين الدخول فحومل 
وعنترة بن شداد يبدأ معلقته بمطلع: 

هل غادر الشعراء من متردم آم هل عرفت الدیار بعد توهم 
ویقول لبید: 


لخولة آطلال ببرقة ثهمد تلوح كباقي الوشم في ظاهر اليد 


۳۷۰ 


لو اطلعنا على هذه الأبیات من الغزل لوجدنا؛ أن عنترة بن شداد بمثل الاتجاه 
العذري فيهاء فهو مثلما تعرفون عاش قصة غرامية تاريخية فقطء آحب ابنة عمه 
عبلة» ولکنه عانی الکثیر بسبب المفارقات التي أحاطت به ومنها أحساسة 
بالاهمال» وکان آبوه لا یعترف بأبوته» وهو من الناحية النفسية كان یشعر 
بالإحباظة عندما ينظر إلى نفسه. وعنترة غزله عفیف حلو في بعض الأحیان؛ 
وخشن في آحیان آخری» وعنترة لا يجيد تحدیث المحبوبة لأنه حاول ان یجتبها 


بذکر وقائعه آمامها. 

ویقول عنترة في ابنة عمه عبلة وهو في ساحات المعرکة: 

ولقد ذكرثك والرماح تاه “مني وبیض الهند تقطرُ من دمي 
فوددث تقبیل السیوف لأنها .لمعت كبارق ثغرك المتبسم 


على الرغم من اشتداد المعركة وما آضیابه,من طعن وجراح؛ إذا بصورة الحبية 
تلوح له» واذا بلمعان السیوف یذکره بفم ابنة عمه. فکاد يلثمها لأنها مشرقة كاشراقة 
ثغر ابنة عمه. لكن عندما جاء الاسلام بدأت النظرة تختلف إلى الغزل بشکل عا 
والی مفاهیم الحب بشکل خاص. فا لاسلام جاء بمثل وقیم جدیدة» فهو في الواقع 
ثورة کبری لم تترك شي الا وعالجته» وکان الغزل من بين الظواهر الإجتماعية 


يعقب أحد الطلبة (ثة تفضل حسین ). 


إن الاسلام في الواقع لم يمنع الناس من الغزل» ولم يحرم عاطفة الحب عندمًا 


تكون عاطفة سامية نبيلةء فالإسلام دين واقعي ومثالي نظر إلى الغزل نظرة 
۳۷1 


طبیعة الا انه حدده في طابع خاص يتفق مع تعالیم الدین الاسلامي» ویقف ضد 
الغزل الصریح المادي الذي یتغزل بالمرأة غزلاً مادياً صريحاً في اللبس المشي الخ. 
المدرس: ما أضافه زمیلکم صحیح فقط أعطى الاسلام للغزل بعداً مثالا روحياًء 
الاستهلال بالمقدمة الغزلية في قصائدهم نجد (کعب بن زهیر) في اعتذاریته 
للرسول محمد (صن واله) یقول: 
بانت سعاد فقلبي"اليوم متبول متيم إثرها لم يفد مكبول 
المدرس: هذا حال الغزل في عصر الرسالة» فكيف آصبح في العصر الأموي هو 


يجيب أحد الطلبة (تفضل عباس): 


من المعروف إن المجتمع الإسلامي في العصر الأموي بدأ يمر بمرحلة 
سياسية لأن نظام الحكم فيها وراثي» أن المجتمغ:كان منقسماً إلى طبقات» طبقة 
غنية مشرقة» وطبقة فقيرة معدومةء الا ان المجتمع الحجازي بقي محافظاً على 
تقالیده» ولكن طغت على شعرائه التشاؤمية» فقد ظهر غزل الشعراء العذريين البكاء 
واللوعة. 


طالب أخر (أحمد): 


إن الغزل يكون في المرأة» والمرأة انقسمت في هذا العصر أما بدوية بقيت 
النظرة لها ضمن الاطار البدوي» أو حضرية نظر إليها الشعراء نظرة خاصة. 


VY 


المدرس: نعم لقد اتجه الغزل في هذا العصر إلى اتجاهین عبر شعراء کل اتجاه 
عن فكرهم وعاطفتهم وموقفهم من المرأة. 
توا :أله روك سره ترا قاطا هر وهای ی ستوب ور 


فیها مثله الأعلى الذي يحقق متعة الروح ورضا النفس واستقرار العاطفة» وهو 


استقرار يجعل فتنته بواحدة نقف عندها أماله وتتحقق فيه أمانيه» ولقد ترك لنا هذا 
الشعر نماذج من العشاق خلدت اسماؤئهم عفة وعاشت ذكرياتهم صور من الوفاء 
أمثال الشاعر جميل بثينة: 


الا ليت أيام الصفا جذید ‏ ودهرا تولى يا بثين یعود 

فنغنى كما كنا نكون وأنتم ١‏ قریب‌آواذ ما تبذلين زهيد 

أما الشعراء الآخرون الذين وجدوا قي الحديث عن المرأة ارضاء لحواسهم 
فكانوا یمثلون الصورة التقليدية التي واكبت العياة الأدبية» وربما غلب على كثير 


والصريح ويمثل (عمر بن أبي ربيعة» الاحوص) هذا الاتجاه. 
آحد الطلاب يقول: إن الاتجاه العذري مثلما قرأنا مثله الشعراء العذريون أصدق 
تمثيل اعتقد انه امتداد للغزل المثالي الذي مثله عنترة بن شداد. 


۳. الخاتمة: توجيه أسئلة لمعرفة مدى استيعاب الطلبة للدرس وتحقيق الأهداف 


المنشودة منه. 


۳۳۳۲ 


الاروس والعبر : 
یمکن أن يفيد الطالب من درس تاريخ الأدب المختار (الغزل في العصر 
الأموي). 
أ- ان تاريخ الأدب العربي زاخر بالفنون الشعرية» ويأتي الغزل غرضاً مهماً 
من حيث طبيعته وطريقة المعالجة. 
ب- اكتساب الطالب اتجاها عاطفياً صحیحا» أي تقدير قيمة الحب عندما 
يكون قيمة إنسانية نبيلة (الدليمي والوائلي» ۲۰۰۵: ۲۲۲). 
ونرى الهدف الأهم: 


إن يمثل هذه القيم النبيلة في"نبلوکه» فهو إنسان يحب ويهوى. 


VE 


المصادر 

ابن خلدون» عبد الرحمن (۲۰۱۵) المقدمة ابن خلدون وهي الجزء الأول من کتاب 
العبر ودیوان المبتدأ والخبرء تحقیق المندوه» أبو عبد الله السعید لبنان» 
بیروت: دار إحياء التراث العربي ومؤسسة التاریخ العربي. 

آبو الهیچاء فؤاد حسن حسین (۲۰۰۷). آسالیب وطرق تدریس اللغة العريية 
واعداد دروسها اليومية. ط ۰۳ الاردن» عمان: دار المناهج للنشر والتوزیع. 

الحکیم» توفیق (۱۹۷۳). فن الأدب» ط ۰۲ لبنان» بیروت: دار الکتاب اللبناني. 

الدليمي. طه علي حسین والوائلي سعاد عبد الكريم عباس (۲۰۰۶). اللغة العربية 
مناهجها وطراشق تدریسها ط ۲ الأردن» عمان: دار الشروق للنشر 
والتوزیع. 

الدليمي» کامل محمود نجم» والدلیمی طه علي حسین (۱۹۹۸). طرائق تدریس 
اللغة العربية» جامعة بغداد» كلية التربية ابن رشد. دار الکتب للطباعة 


والنشر . 
الركابي» جودت (6 ۰ ۰ طرق تدريس اللغة العربية» ط ۰۱ سوریا» دمشق : دار 
الفکر للطباعة والنشر . 


زايرء سعد علي» يونس رائد رسم. اللغة العربية مناهجها وطرائق تدریسها ط ۰۱ 
الدار الثقافية للنشر والتوزیع» ۰۲۰۱۲ 

الزیات أحمد حسن (۲۰۱۱). تاريخ الأدب العربي للمدارس الثانوية والعلیاء ط 
۶ لبنان» بیروت: دار المعرفة للطباعة والنشر . 

الضامن» حاتم جاسم (۱۹۷۲). علم اللغة العربية في المدارس المتوسطة 
والثانوية» لبنان» بيروت: مطبعة الرسالة. 


۳۷۳۵ 


ضیف شوقي (۲۰۱۸). تاريخ الأدب العربي» العصر الجاهلي» ط۲ع» ج ۰۱ 
الجمهورية العربية المصرية القاهرة: دار المعارف. 

عبد عون» فاضل ناهي (۲۰۱۰). طرائق تدریس اللغة العريية وأساليب تدریسها؛ 
الأردن» عمان: دار الصفاء للنشر والتوزیع. 

الموسوي» نجم عبد الله والتميمي رائد رمثان حسین (۲۰۱۹). موّشرات تربوية في 
طرائق تدریس اللغة العربية» الأردن» عمان: دار صفاء للطبعة والنشر . 


۳۳۹ 


ESLER ESSE مفهوم المنهج:‎ 


ھم امس نا منهج ری ۱۱ 
E‏ ی فد 1 
]د EEA‏ هن ل ا و ا 
مادق اللنتقاق: 0 01 
مستويات الأهداف: O E‏ 1 
تصنیف الأهداف ی 
۲. المحتوی E Oh E :)conten†(‏ 
تصنيفات المعرفة المنضمة في المحتوى ا ی رد 
"'.طريقة التدريس TT (Teaching Method)‏ 
معاير الطريقة التدريسية الناجحة: اا er‏ 
. نشاطات التعلیم و التعلم :(Instruction & Learning Activities)‏ ا ی 
معايير اختيار الأنشطة: اس امو n‏ 


5. الوسائل التعليمية ( E (Educational Technology‏ 
مبادی استخدام الوسائل النَعلیمید................................ ۶۱ 
خضنائصن الو تان اه ea‏ 
1 . التقويم :)Evaluation)‏ ی 
المصادر ی ااا CES‏ 
الفصل الثاني ا 
أقداف قرت Vea ge‏ 
أنواع المناهج وتنظیمانها: o,‏ 
المفهوم التقليدي للمنهج i E (Traditional CuFiculu)‏ 


العوامل التي أدت إلى تطور مفهوم المنهج: OV:‏ 
المفهوم الحديث للمنهج (Broad Field Curriculum)‏ ۱ ۰ 


خصائص المنهج التربوي الحديٿ................ e.‏ 1۳ 
مقارنه بين المفهوم القدیم والحدیث للمنهج ۱۳۳ 
المصادر E ENA OANA SS‏ 
الفصل التالث و 


تصنیف نظریات المنهج: ی ی و یهت یت 
نظريات المنهج التقليدية والتقدمية 17111 
نظریات المنهج التقليدية: EE‏ رم 


فظريات المنهج التقدمية: ...ب 
الفلسفة التربوية الاسلامیة: 


تأثیر الفلسفة التربوية الإسلامية على المناهج المدرسية: E‏ 
المصادر جد ويام انم اماو م و 
الفصل الرابع ا و ا 
نظرية تشو مسكي في اکتساب اللغة: ES‏ 
مفهوم اللغة والتعلم ea Ta Te OS RS.‏ 
خصائص اللغة ا د ا ی 
شخصية تشومسكي ا ۹ اي 
مولفاته E‏ و 
النظرية التوليدية ااا n‏ 
أسس النظرية التوليدية عند تشومسكي: i‏ کر el‏ 
مفهوم الجملة عند تشومسكي a E‏ 
اا ا ت ا ا OS‏ 
المصادر N‏ 0 


Nests lea AE 
۱۰ منهج المواد المنفصلة (التقليدي) ...سس‎ 
۱۱۱ ET SEY خصائص منهج المواد المنفصلة‎ 
لاس‎ aS مزايا منهج المواد المنفصلة‎ 
1 N عيوب منهج المواد المنفصلة‎ 
١١ 5 ...............................: منهج المواد المتصلة (المترابطة)‎ 
Og. أنواع الريط:‎ 
1 خصائصه نحا للشو مون مج م با ا‎ 
بور رو تون عا ند للحي ا وار وا قا و ام‎ E 
منهج المجالات (المواد الواسعة): ل ا‎ 
LOE hr عيوب منهج المجالات الواسعة:‎ 
ا‎ DE ثانياً: منهج النشاط‎ 
۱۱۳ خصائص منهج النشاط اه ی‎ 
مزايا منهج النشاط ام م دو ا و ا‎ 
IS A SISE عيوب منهج النشاط‎ 
TE DE O المصادر‎ 
PIN SEEN RE SLE EEE EEE الفصل السادس‎ 
E O المنهج المحوري‎ 


علاقة المنهج المحوري بالمعلم: OE CRO‏ ی( 
علاقة المنهج المحوري بالمتعلم: EEO‏ 
علاقة المنهج المحوري بطرائق التدریس: ی 
علاقة المنهج المحور بالتقويم: ED EE O ALR‏ 
فلسفة المنهج المحوري: ب 220 


أنواع المنهج المحوري التي تركز على المادة الدراسية:....... 
خصائص المنهج المحوري: TS‏ 
مميزات المنهج المحوري: 300 e AD‏ 
عيوب المنهج المخوري: ل ل 


الاسس التي تقوم عليها الوحدة: RS‏ 
أنواع الوحدات: ل 
أولاً: الوحدة القائمة على المادة الدراسية: 989 و 
ثانياً: الوحدات القائمه على الخبره: ی 
خصائص منهج الوحدة الدراسية: O‏ 
مزايا منهج الوحدة الدراسية: O‏ وو 


عيوب منهج الوحدة الدراسية ................................... 


YT 


۳ 


الکتاب المدرسي في ظل النقنیات الحديثة: 


۳3 و و و 


الحاجة إلى تطوير الكتاب المدرسي: OTE‏ 


الإتجاهات الحديثة في إعداد الكتاب المدرسي: 


تقویم الكتاب المدرسي: ان اانا وا مواقم AS‏ 
أسس التي یقوم علیها التقويم: اث 


مبررات تقويم الكتاب المدرسي 21 


دواعي تقويم الكتاب المدرسي: و00 


اود تي e Ra‏ 
طرائق التدريس ااا ااا EE E‏ 
الفرق بين طريقة التدريس وأسلوب التدريس: 1100 


YAY 


الاسس التي یقوم علیها الكتاب المدرسي: ا 
الاسس النظرية في بناء الکتاب المدر سي: 2 


المسؤلون عن تقيم الكتاب المدرسي: AES‏ 
مراحل تقويم الكتاب المدرسي: ی Ns‏ 


معايير الطريقة الجيدة في التدريس: 1211111111 


المصادر 95ب 00 1 LAND E‏ 
الفصل التاسع SLR‏ 
طرائق تدریس القرا32:........... VI‏ 
آهداف تدريس القراءة: ea)‏ و E‏ 
الأهداف) اللخاصة (الأساسية) ...سس ۰ ۱۷۵۰ 
أنواع القراءة: eS‏ 
OO GGG ATT‏ 
إيجابيات القراءه لاس امنة ی VI‏ 
سلبيات القراءة الصامتة: م ا 
ثانا الق اجه Ve gn‏ 
إيجابيات القراءة الجهرية:..... و VA‏ 
سلبيات القراءة الجهرية: VA sca.‏ 
ثالثاء القراعة N‏ د 17 
إيجابيات القراءة السماعية a‏ 
سلبیات القراءة السماعیت ......................... ی ۱۷۹۰۰۰ 
طرائق تدریس القراء5................................. ...۱۷۹۰ 
أولاً: الطريقة التركييية ...۱۸۰۰۰ 
طريقة آنظر وقل aE‏ و 
آولا طريقة الكلمة a a‏ ۱ 


خامساً: طريقة الوحدات: 
كناقييا: طريقة ألا تک اف )ا 00 اء): 


مفهوم الطريقة: ees‏ 


وحن ا« و و ممم ممم مه مم 
وحن تامام مه ممم مم ممم مم مم 
سحاد mmm‏ 


سحاد و و و 


۳۸ 


ثالثاً: طريقة الاستجواب: کک ٠٠...‏ . 
رابعاً: طريقة التفكير: ا ال 


وحن و او ممم ممم مهم مم 


الطريقة القياسية (الاستنتاجية): 
مزايا الطريقة القياسية: 


۳ تامام هم مه مهم همهم مه مه مه ممه ممم ممم مم مم ممم ماه 


خطوات الطريقة القياسية: 11000 


ثانياً: الطريقة الاستقرائية (الاستنباطية): 


مزايا الطريقة الاستقرائية: 00 
مأخذ علی الط الاستقرائية: a‏ 
خطوات الطریقِ [ 9 ستقرائية: EE‏ 


طرائق تدریس الاملاء: Feed‏ 


نبذه تاريخية عن الاملاء: 


وح ممم ممم مهم مم 


آهداف تدریس مادة الاملاء: 


أغراض تدريس الإملاء: O‏ 


۳۸۵ 


O EL E اختيار موضوع الإملاء:‎ 


خطوات عامة لتدریس النص الاملاني: ۳ 


أسباب الأخطاء الاملائية الشائعة: 
طرائق علاج الأخطاء الإملائية: 


7 امم مم ممم ممم م ممه 


أنواع الاملاء وطرائق تدريسة:................ 
أولاً: الاملاء المنقول: E EE‏ 
ممیز اد يلاء المنقول:....................... 
طرائق تدریس"لاملاء المنقول: 011001 
ثانياً: الإملاء المنظور: 00000000 
مميزات الإملاء المنظور ی ................. 
طرائق تدریس الاملاء المنظور: 2 


خطوات تدریس الاملاء الاختباري: ره 
أهداف تعليم الإملاء: EE‏ 
طرائق تصحيح الإملاء e‏ 


YA“ 


۳۳۹ 
۲۰ 


خطوات درس الإملاء: و 


صعو بات تدريس ماده العروض O OOO OOO‏ 


طرائق تدريس الخط العربي: a EOE‏ ۳ 
مفهوم الخط: ean DEDA E ED‏ 
نشأة أصل الخط العربي: و 


آقوال في فضيلة الخط: 
آهتمام أهل البیت 5: (علیهم السلام) بالكتابة والخط: 


TAY 


الأحرف التي تزاد عند الكتابة العروضية: 11171111 


الفرق بين الخط والكتابة: 


3 و و و و عه همهم همهم هم مه مه ممه همه مم مهم م ممم مم ممم مم ممم م من 


مكانةٌ الخط ب في اللغة والتعليم وأهميته: DE‏ 


الوسائل المعنية على تعليم الخط: ee‏ 
أنواع الخطوط: O E.‏ 


طرائق تدريس الأدب والنصوص: ال 
مفهوم الأدب والنصوص: ا ا E‏ 


أساليب تدريس الأدب: 


صعوبات تدريس الأدب: 1110111 
TAA‏ 


المصادر ا ا ا ا 
الفصل الخامس عشر يذ[ |1[ 1[ ااا 
طرائق تدريس المطالعة: ال اه و مف ۲۱ 
أهمية المطالعة: SS‏ 
أنواع المطالعة: O EERO‏ 0 
الفرق بين المطالعة والقراءة: a O‏ 
أسباب العزوف عن المطالعة: معنا وو ERR‏ 
طرائق تنمية درس المطالعة: اخ ام E‏ 
المصادر E OOOO Se EAE‏ 
الفصل السادس عشر a‏ 16 
طوائق ندر نن تاز ات لتق و ۳۵۱ 
مقيوة ناركن أيه و 
طرائق تدريس تاريخ الأدب العربي:.............[ل...يد.......مه؟ 
أولاً: طريقة العصور الادبیة:........................ ۴ ...۳۵۸۰ 
ثانياً: دراسة تاريخ الأدب وفق البینات: ال 
ثالثاً: طريقة دراسة الأدب على وفق الفنون الأدبية:............ 5757 
EO RE‏ ۱۳ 
آهداف تدريس تاريخ الأدب (بصورة عامة):................... 856 


۳۸۹ 


أهداف تدریس تاریخ الأدب في المدارس الثانوية: ............. 


خطوات تدريس مادة تاريخ الأدب: 1111111 


درس آنموذجي في تدریش تاريخ الأدب العربي یگ بت ود 


۳۹۰ 


5115 
۳۹۷ 
۳۹۸ 
۳۷۵ 


لا تتسونا من صالح دعائکم 


مناهد اللغة العربية 
وطراتق ندریسیضا 


در ۰ ا 
e‏ 9( 


سس هو 71 


ثم ل الدارالمنهجية للنشر والتوزیع 
۴ بان اك حسين مجمع اعيش انبا ظ 
۷ م ليا 4611169 6 962+ 
E-mail: info@ Almanhajiah. Com‏ 89957168777 


ل 3 ص .ب« 922762 آممین 11192 الاردن 
aA‏ “تثب ,ع / بف .. 


